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INTER-RELACOES ENTRE ALIENACAO, EMANCIPACAO E

EDUCACAO
INTER-RELATIONS BETWEEN ALIENATION, EMANCIPATION
AND EDUCATION

Alvori Ahlert!

Resumen: Este texto tiene como objetivo establecer una reflexion sobre los conceptos de alienacion y
emancipacion en el contexto de la educacion. A través de una investigacion bilbliografica que parte de Kant, los
conceptos referidos son buscados en el pensamiento de Karl Marx y en su desdoblamiento para la educacion en
el pensamiento de Theodor Adorno. Con base en estas concepciones, defendemos la importancia para las
nuevas generaciones de ocasionar, en nuestro quehacer educativo, esta importante cultura critica para la
formaciéon de un ciudadano con autonomia y capacidad de tomar decisiones conscientes en favor de la
emancipacion del ser humano, en una sociedad que todavia perpetua las desigualdades sociales. Una
emancipacion que demanda el enfrentamiento del imperialismo cultural dominante.

Palabras clave: ALIENACION, EMANCIPACION, EDUCACION

Resumo: Este texto objetiva estabelecer uma reflexdo sobre os conceitos de alienagdo e emancipagdo no
contexto da educacdo. Através de uma investigagdo bibliogréfica, partindo de Kant, os referidos conceitos sao
pesquisados no pensamento de Karl Marx e seu desdobramento para a educagdo no pensamento de Theodor
Adorno. Com base nestas concepgdes, defendemos a importancia de o nosso fazer educativo estar trazendo
para as novas geracdes esta importante cultura critica para a formagdo de um cidaddo com autonomia e
capacidade de fazer escolhas conscientes em favor da emancipacgdo do ser humano numa sociedade que ainda
perpetua as desigualdades sociais. Uma emancipacdo que demanda o enfrentamento do imperialismo cultural
dominante.

Palavras-chave: ALIENAGCAO, EMANCIPACAO, EDUCACAO

Abstract: The aim of this text is to provide a reflection about the concepts of alienation and emancipation in the
educational context. These concepts are investigated trough a bibliographic analysis of the ideas of Kant, Karl
Marx and Theodor Adorno in terms of their contribution to the education. Base on such concepts, we argue that
our educational practices should introduce the new generations to this important critical culture. It is understood as
means for the of autonomous citizens that are able of making conscious choices that favour the’r emancipation
within a society that still perpetuate social inequalities. Such on emancipation demands that we face the dominant
cultural imperialism.

Keywords: ALIENATION, EMANCIPATION, EDUCATION
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Introducéao

Todo o processo educativo orienta-se por uma concepcao tedrica que lhe da uma direcao.
Por isso a pratica pedagodgica encontra-se imbricada em uma concepc¢do filoséfica de
educacao. Um corpo de conhecimentos, constituido a partir de um esfor¢co que o ser humano
vem fazendo para entender o seu mundo e dar-lhe um sentido, um significado compreensivo.

Isso significa um conjunto coerente e organizado de entendimentos sobre a realidade.

Em termos gerais, reconhecemos dois grandes blocos de tendéncias educacionais: liberais e
progressistas. A pedagogia liberal estruturou-se sobre a doutrina liberal que visava a
justificagdo do sistema capitalista, ou seja, a pedagogia dominante. Nessa pedagogia, a
escola/universidade tem a fungéo de preparar os individuos para o desempenho dos papéis
sociais de acordo com a as aptidées individuais. Historicamente, esta pedagogia tem inicio
com a tendéncia tradicional. Mas por necessidades histéricas de recomposicdo da

hegemonia burguesa, evoluiu para a pedagogia nova e pedagogia tecnicista.

Na tendéncia tradicional, a pedagogia liberal se caracteriza por acentuar o ensino
humanistico, de cultura geral, no qual o aluno é desafiado para atingir, pelo préprio esforco,
sua plena realizacdo como pessoa. Os conteldos, os procedimentos didaticos, as relacdes
professor-aluno ndo tém nenhuma relagdo com o cotidiano do aluno e muito menos com a
realidade social em sua volta. Predomina a autoridade do professor, as regras impostas, 0

cultivo exclusivo da racionalidade.

Na tendéncia da pedagogia nova a educacdo € um processo interno, partindo das
necessidades e interesses individuais. Visa o presente e a experiéncia pessoal do aluno. Ja
a tendéncia tecnicista é uma educagdo subordinada as necessidades da sociedade
capitalista, tendo como funcdo a preparacdo de recursos humanos (mao-de-obra para a

indastria).

Frente a essas pedagogias dominantes, constituiram-se pedagogias progressistas. Sao as
pedagogias que sustentam tendéncias educacionais com finalidades sécio-politicas. Como
ndo possuiam estruturas institucionais, elas se construiram junto aos movimentos sociais e

outras préticas sociais.
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Essa pedagogia configurou-se através de trés tendéncias: libertadora, libertaria e critico
social dos conteddos. As duas primeiras possuem em comum O anti-autoritarismo, a
valorizagdo da experiéncia vivida como base da relagcdo educativa e a idéia de auto-gestao
pedagdgica. A tendéncia da pedagogia critico-social dos contetudos valoriza a acgéo
pedagdgica inserida na pratica social concreta. Entende a escola/universidade como

mediagao entre o individual e o social.

Por isso, no contexto das pedagogias progressistas é de importancia fundamental pensar a
educacdo como emancipagdo. De uma emancipacéo que faz sentido quando compreendida
como libertacdo de um estado de alienacdo. Trata-se, portanto, de conceitos que se
tornaram significativos no campo progressista fundamentado na tradicdo do pensamento

marxista.

Entretanto, percebe-se cada vez mais que as novas geracgdes estdo distanciando-se dessas

reflexdes e andlises criticas da sociedade, pois

[...] los cursos universitdrios se transformaron em meramente cursos
profesionalizantes, haciéndose agencias para el desarollo de competéncias. De este
modo desaparece del estadio la curiosidad, el interes por el objeto, el placer del
conocimiento, la investigacion cientifica, la reflexion y la autonomia del pensamiento

critico. Todo se resume hoy al desarollo de competencias técnicas. (Ahlert, 2008, p.80)

Assim, nosso texto objetiva contribuir para uma retomada em nossos contextos educacionais
da reflexdo sobre conceitos que precisam estar presentes em nosso fazer educativo nos
mais diferentes niveis em que atuamos para o desenvolvimento de cidaddos com autonomia

critica face a realidade na qual estamos imersos.

Metodologia

Esta investigacao inscreve-se no quadro referencial da pesquisa bibliografica que, segundo
Gil (1999, p. 66), 1..] é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. Esse tipo de pesquisa nos permite construir
conhecimentos a partir das contribui¢cdes cientificas j& realizadas sobre nosso tema.
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Na primeira parte do artigo vamos refletir sobre o conceito de emancipacdo em Kant, que
est4 na base do pensamento da Modernidade Ocidental. Na segunda parte do texto vamos
discutir a emancipacdo em Marx, no qual o conceito esta intimamente relacionado com a
alienacao, pois a necessidade da emancipacéo decorre de um estado de alienacdo em que o
ser humano se encontra. Ja a terceira parte do texto busca as contribuicbes deste
pensamento em tendéncias marxistas que déo fundamentagdo ao pensamento progressista

em educacao.

Maioridade e emancipacao

Para Kant (1724-1804), o lluminismo € o apice da Modernidade, € a emancipacdo do ser
humano. Emancipagéo de uma realidade pela qual ele proprio é culpado de estar. Realidade
de menoridade quando Ihe faltou a coragem de se decidir pela emancipacao. Significa, pois,
a coragem de assumir a capacidade de ter seu préprio entendimento. E a preguica e a

covardia que prendem o ser humano a menoridade.

Esclarecimento [Aufklarung] é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele
proprio é culpado. A menoridade é a incapacidade de fazer uso do seu entendimento
sem a direcao de outro individuo. O homem € o préprio culpado dessa menoridade se
a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de deciséo e
coragem de servir-se de si mesmo sem a direcdo de outrem. Sapere aude! Tem
coragem de fazer uso de teu proprio entendimento, tal € o lema do esclarecimento
[Aufklareung]. (Kant, 1985, p. 100)

Entretanto, é possivel que as pessoas construam entendimentos quando movidos pela
liberdade. Cada ser humano tem a vocacdo de pensar. Mas uma verdadeira reforma no

pensamento é extremamente dificil.
Dai decorre que a llustracéo so se efetiva através da liberdade. Isto significa a possibilidade

de cada individuo fazer uso de sua razdo. Mas a razdo em pratica provoca reacdo da ordem

estabelecida. O Estado busca limites para a verdade.
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Uso publico da razéo Uso privado darazéo

Pode levar a cabo a llustracéo. N&o impede de a llustragéo se efetivar.

E acessivel somente a grande parte do|E o uso da razdo que cada um pode fazer
mundo letrado. no seu cargo ou funcdo que ocupa na

sociedade.

\”
Exemplos: 1. O funcionario obedece ordens
superiores, mas ele pode avaliar estas acbes e contra elas se posicionar ainda que venha a
cumpri-las.
2. O cidadao que paga impostos. Ele
nado pode deixar de paga-los, mas pode expor seus argumentos contra esta imposi¢ao.
3. O mesmo se aplica ao clérigo.
Assim também ao professor. Ele faz uso privado de sua razdo, por se tratar de uma

assembléia doméstica, mas néao esta livre porque exerce uma incumbéncia alheia.

N&o se pode, portanto, querer sequestrar o desenvolvimento de uma época futura em nome
de uma tradicdo. Por isso ndo € licito a um monarca decidir sobre um povo, pois a sua
autoridade legislativa assenta-se precisamente no fato de na sua vontade unificar a vontade
conjunta do povo. Nao pode, pois, imiscuir-se a liberdade do povo de fazer uso de sua razao
publica. Subentende-se que a llustragdo ainda ndo havia chegado - o que existia era a

possibilidade de desconstruir os obstaculos interpostos para a llustragéo.

A autoridade j& ndo pode decidir sobre a religido (uma opg¢éo) do seu povo. A escolha cabe a
cada individuo. Porque a religido tutelada pelo Estado é o mais desonroso e prejudicial de

todos os controles estatais.

Dai que seja mais propicio um grau menor de liberdade dada pelo Estado, para que, a partir
dessa, se desenvolva a capacidade de criar e construir a liberdade maior. Assim aprofunda-
se a capacidade de, até mesmo, influir sobre os principios de um governo. “Um grau maior
de liberdade civil parece vantajosa para a liberdade do espirito do povo e, no entanto,
estabelece-lhe limites intransponiveis; um grau menor cria-lhe, pelo contrario, o espago para

ela se alargar segundo roda a sua capacidade” (Kant, s.f., p.18).
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Assim, em Kant ja encontramos uma concepcdo de liberdade mais elaborada e ampla do
que na perspectiva do liberalismo classico, que entende a liberdade como auséncia de
quaisquer interferéncias ou coer¢des que permitam ao individuo fazer tudo aquilo que os

outros ndo impecam de fazer.

Esta concepcdo kantiana possibilitou ao marxismo uma perspectiva muito mais larga e
profunda sobre tudo aquilo que restringe a liberdade humana, propondo “...] nhogbes mais
amplas das restricbes e opgbes relevantes bem como da a¢gdo humana.” (Bottomore, 1988,
p. 123). Marx e os marxistas acreditam na necessidade da superacéo de tudo o que impede
a emancipagdo humana. Para eles a verdadeira liberdade se realiza na superagdo das

alienagfes que impedem a emancipagéo do ser humano.

Alienacédo e emancipacao

Karl Marx (1818-1883), como um pensador da sociedade industrial, preocupou-se
especialmente com o trabalho humano, o valor desse trabalho, os salarios pagos e com o
direito socioecondmico. Ele contemplou e atendeu estes problemas sob a 6tica do
trabalhador, o proletariado, o Outro sujeito da Modernidade. Sua perspectiva de classe

estava assentada sobre o sujeito social, coletivo.

Seu ponto de partida foi a realidade social: a sociedade moderna, capitalista. Nela o ser
humano trabalhador é um despossuido do seu ser, do seu valor (alienacao/exploracéo). Para
ele era necessario redimir, resgatar, reconciliar o ser humano (ser social) consigo mesmo,
desaliena-lo. Isto significa torna-lo livre, mas para isso era necessario passar do “reino da

necessidade para o reino da liberdade”.

Por isso, um dos temas fundamentais na obra de Marx € a alienagdo. Ele a pensa a partir
das reflexdes de Rousseau, para quem o ser humano era um despossuido do seu estado de
natureza; de Hegel, que refletiu o conceito na dialética do “amo e do escravo” e de
Feuerbach, para quem a religido era a projecéo do ideal humano e que o mantinha alienado.
Por isso, para Marx a critica a religido como uma alienacdo ja era um assunto resolvido na

Alemanha. A critica da religido era para ele o pressuposto de toda a critica. Ele se
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fundamenta em Feuerbach quando aponta para o fato de o ser humano ter procurado no céu

um ser sobre-humano, mas ali ter encontrado somente o seu proprio reflexo.

Segundo Marx, Feuerbach j& havia radicalizada a critica da religido, j& esbocada pela
esquerda hegeliana, separando definitivamente a religido da filosofia, a fé da razdo. Ele
buscara dentro da histéria a realidade concreta do ser humano como ser dotado de
sensibilidade. Seu pressuposto nédo foi o cristianismo como religido verdadeira, pois para ele
todas as religibes estavam num mesmo nivel. Dai concluiu que todas elas sé@o criacao do
sentido humano. Assim, afirmou que a religi&o é palavra a respeito do proprio ser humano.
Neste contexto, diferiu de Hegel, para quem a religido era a palavra a respeito de Deus. Foi
esta concepcgdo de Feuerbach que permitiu entender o seu conceito de materialismo como

materialismo antropoldgico.

Entretanto, Marx questiona o idealismo de Feuerbach, afirmando a necessidade de discutir a
religido dentro da realidade concreta da sociedade para que a critica do céu (transcendente)

seja convertida na critica terrena (imanente). Depreende-se disso, que

A religido, entendida como produto da alienacdo econO6mica, serve como aparelho
ideoldgico para a dominagao de classe. Ela passa a ser um “Opio” que entorpece as
consciéncias das classes dominadas que, assim, ndo compreendem oS mecanismos
gue causam o sofrimento e a excluséo e, além disso, passam a esperar as solucfes de

seus problemas descerem do céu. (Ahlert, 2007a, p. 323)

Por isso, a emancipacdo em Marx esta estreitamente ligada a superagcdo da alienacao.
Assim, sua discussdo sobre o trabalho alienado traz embutida a superacdo do trabalho
alienado, ou seja, a emancipacdo humana num aspecto universal através da luta politica

travada pelos trabalhadores.

Marx faz o desvendamento da alienacdo do trabalho/trabalhador a partir da prépria
Economia Politica mostrando que o trabalhador é reduzido a mercadoria (a mais miseravel);
que isso leva e é consequéncia da humanidade dividida em classes distintas e antagonicas:

proprietérios e trabalhadores (sem propriedade).
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A Economia Politica se estrutura a partir da propriedade privada. Por isso, ela ndo consegue
elucidar o conflito, a oposicdo entre capital e trabalho, entre o capital e os meios de
producdo. Assim ela ndo percebe as circunstancias externas que engendram e envolvem
essas relacdes, pois sua andlise se concentra na histéria e ndo na realidade concreta do
momento. Dai Marx defender a necessidade de uma percepgdo que apreenda a existéncia
de uma interconexao entre propriedade privada, ganancia, separacéo entre trabalho e capital

e a desvalorizacao e a coisificacdo do ser humano.

Para Marx é preciso tomar a Economia Politica em suas rela¢des na realidade concreta do
momento histoérico. O trabalhador se esvazia na medida em que produz mercadorias. Estas
mercadorias tomam vida propria, desvalorizando mundo do humano na propor¢do em que se
valoriza 0 mundo das mercadorias. E € esta relagdo que se transforma em alienacdo. O
trabalhador coloca tudo, sua prépria vida, no produto que, por sua vez, cria vida prépria e se
afasta do trabalhador. Assim o produto do trabalho torna-se ele proprio e sua realizacéo,

alheio ao trabalhador.

Neste processo, o trabalhador transforma a natureza para a producdo de mercadorias. Assim
ele se pauperiza duplamente: de um lado produz mercadorias que se alienam dele e, de
outro lado, esgota as fontes naturais de matéria-prima ndo renovaveis as quais viram

propriedade privada, por exemplo, minérios, fontes de energia e outras matérias primas.

Marx caracteriza trés formas de alienacéo:
1. Através do produto, ou seja, a mercadoria cria vida propria e se opde ao trabalhador.
2. Através da acgdo produtiva ou ato de producdo. Ao assinar o contrato com a industria o
trabalhador vende a sua forca de trabalho, logo, esta ja ndo mais lhe pertence.

3. Através da individualizagdo. Individualizado, o trabalhador aliena-se de seus Outros.

Por isso Marx preconiza que a emancipacdo da sociedade passa pela extingcdo da
propriedade privada. A humanidade precisa emancipar-se dessas relagbes alienadoras.
Trata-se de uma perspectiva universal. Em A consciéncia revolucionaria da historia, ele

afirma que
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[...] 0 emancipar a sociedade da propriedade privada , etc., da servidao, se exprime na
forma politica da emancipacao dos trabalhadores, ndo como se se tratasse apenas da
emancipacao deles, mas porque na emancipacao deles esta contida a emancipacéo
humana universal, e esta estd contida naquela porque a serviddo humana esta
envolvida na relacdo do trabalhador com a producéo e todas as relagbes de serviddo
sdo apenas modificagdes e consequéncias desta relacao. (Marx, 1989, p. 162)

Assim, podemos concluir que a emancipagdo é um conceito fundamental a ser trabalhado
em todos os niveis da formacéo intelectual. Sobretudo na universidade deveria ser um tema

a ser retomado com muita determinagao, pois como diz Jovino Pizzi, a emancipacao,

[...] do latim emancipare (e) significa declarar alguém como independente, ou seja,
representa 0 processo histérico, ideolégico, educativo e formativo de emancipar
individuos, grupos sociais e paises da tutela politica, econémica, cultural ou ideoldgica.
Sua meta é a autodeterminacdo do sujeito, ou seja, “a liberdade politica, juridica,
econdmica e social, garantindo seus direitos fundamentais, sua participagdo na vida
politica, a igualdade de oportunidades e o livre acesso a educacédo e ao trabalho”.

(Pizzi, 2005, p. 4)

Portanto, essa emancipacdo do ser humano demanda um processo de libertacdo da
condicdo de alienacdo na qual o ser humano se encontra. E isso ndo tem mais lugar através
de lutas armadas, auto-destrutivas, mas através do conhecimento, da capacidade de
desenvolver uma praxis que transforme a realidade através do conhecimento. E o caminho

para essa mudanca esta na educacéo, pois ela tem a funcéo de

[...] destampar a verdade, toda a verdade que se quer absoluta. E isso obriga a escola
(universidade) a passar pelo caminho da ética. Ela precisa realizar a reflexdo ética
diante dos processos globalitarios. Para isso precisa fazer a defesa publica de suas
idéias, para interferir no estabelecido. Ela precisa tornar-se a Eklesia (publico-publico)
onde se constréi o conhecimento por meio da argumentacdo publica de todos os
concernidos. (Ahlert, 2007b, p. 4)
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Como consideracdes finais, algumas reflexdes sobre a relacédo entre educacéao
e emancipacao

A emancipac¢do do ser humano tem na educacédo seu lugar privilegiado. Num dialogo entre
Adorno e Becker, o segundo, fundamentado em Georg Pich, mostra que a educacéo ja ndo
pode mais estar voltada para certos modelos ideais. Trata-se de um re-direcionamento da

pedagogia moderna.

[...] a educacado tem muito mais a declarar acerca do comportamento no mundo do que
intermediar para nés alguns modelos ideais pré-estabelecidos. Pois ndo fosse por
outro motivo, a simples e acelerada mudancga da situagéo social bastaria para exigir
dos individuos qualificados que podem ser designadas como capacitagdo a

flexibilidade, ao comportamento emancipado e critico. (Adorno, 1995, p. 141)

Por isso Adorno coloca a importancia de uma concepgéao inicial de educacgéo, ou seja, de
que ela ndo significa modelagem de pessoas, pois ninguém tem o direito de modelar
pessoas a partir de fora. Educacdo ndo pode ser mera transmissdo de conhecimentos, mas

producdo de uma consciéncia verdadeira, ou seja, uma exigéncia politica.

Apesar de a educacdo ter um inegavel objetivo de adaptacao do individuo para que este se
oriente no mundo, ela ndo pode abdicar da conscientizac&o, da racionalidade. Pois conforme
0 mais importante pedagogo polonés, Bogdan Suchodolski, a educacéo é a “[...] preparagao
para a superagao permanente da alienacdo” (Apud Adorno, 1995, p. 148). Dai que uma
educacdo emancipadora significa a exigéncia intrinseca da democracia. Desde Kant, que
culpou a prépria pessoa pela menoridade quando esta ndo é causada pela falta de
entendimento, a democracia funda-se na constituicdo e na vontade dos individuos. Estes
individuos, conscientes e com capacidade de opg¢éo, buscam relagfes, propiciando, assim, o

exercicio da cidadania (Adorno, 1995, p. 169).

Entretanto, ninguém é educado para a emancipagdo na medida em que fragmentamos a
escola/universidade em estruturas com um tipo de educacdo para os altamente dotados,
outra para os medianamente dotados e um terceiro para os desprovidos de talento. Isto

predetermina uma menoridade da qual ndo ha saida. Por isso € necessario superar esta

visdo que é falsa, pois esta estruturada sobre um falso conceito de talento. Segundo Adorno
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uma pesquisa intitulada Talento e aprendizagem atestou que ndo h& pessoas especialmente
aptas para melhor exercerem atividades intelectuais. Todos, se tiverem acesso a uma
formagcdo de qualidade, podem desenvolver as mais diferentes aptidoes. Esta pesquisa
atestou que

[...] catorze laudas assinadas por psicélogos e socidlogos afirmam que o talento ndo se
encontra previamente configurado nos homens, mas que, em seu desenvolvimento, ele
depende do desafio a que cada um é submetido. Isto quer dizer que é possivel ‘conferir
talento’ a alguém. A partir disto a possibilidade de levar cada um a aprender por
intermédio da motivacdo converte-se numa forma particular de desenvolvimento de

emancipacao. (Adorno, 1995, p. 170)

Isto, portanto, passa pela superacdo das desigualdades sociais, presentes ja dentro dos
sistemas escolares. Emancipagdo demanda o desmonte das barreiras estruturais dentro
destes sistemas. Um desmonte que deve perpassar a escola desde a pré-escola até
alcancar o aperfeicoamento continuo, ou a formagédo continuada em todas as profissées.
Pois 0 ndo acesso ao pleno desenvolvimento, por exemplo da linguagem na infancia, pode

significar uma barreira para a construgdo da emancipac¢ao ao longo da vida (Adorno, 1995).

Diante disso, a escola/universidade precisa buscar na interdisciplinaridade o jogo da
emancipacdo, levando o aluno a um processo coletivo de construcdes pedagogicas

participativas. Para Adorno,

[...] a figura em que a emancipacdo se concretiza hoje em dia, que ainda precisa ser
elaborada em todos os planos da nossa vida, consiste em que poucas pessoas
interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia para que a educacao seja uma

educacao para a contradicdo e para a resisténcia. (Adorno, 1995, pp.182-183)

Aqui ainda identifico uma similaridade com a proposta de uma pedagogia do conflito, de
Boaventura de Sousa Santos (1996). Para ele, um projeto educativo emancipatorio tem que
colocar o conflito cultural no centro do seu curriculo. Definir a natureza do conflito cultural,
inventar dispositivos que facilitem a comunicagdo e criar um espaco intercultural para o

didlogo das culturas.
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Uma educacao, para ser emancipadora, precisa enfrentar o conflito do imperialismo cultural
contra o multiculturalismo. A educacdo precisa criar espacos pedagdgicos para o0
multiculturalismo, desenvolvendo imagens desestabilizadoras dos conflitos culturais que
sempre sufocaram e encobriram as culturas dominadas para efetivar um modelo alternativo

de relagdes interculturais.

Isso significa construir uma hermenéutica diatdpica (tépos = lugar) que parta da idéia de que
todas as culturas sdo incompletas. Maximizando a idéia da incompletude reciproca através
de um dialogo com um pé numa cultura e outro pé em outra cultura, torna-se possivel um
exercicio de reciprocidade entre culturas mediante um processo argumentativo
compreensivel as culturas em diadlogo. Por exemplo sobre a questédo de género nos Direitos

Humanos na cultura Ocidental e na cultura Hindu.

Entretanto, trata-se de um procedimento complexo: pds-colonial, pés-imperial, po6s-
identitario, mas fundamental para a construgdo da tolerancia e da possibilidade de uma

educacao emancipadora.

Conforme Santos urge superar o epistemicidio (0 assassinato do conhecimento) através das
trocas desiguais entre os conhecimentos de diferentes culturas (morte do conhecimento
proprio das culturas dominadas), pois o epistemicidio torna-se condicdo para o genocidio.
Implica a defesa do universal dos Direitos Humanos, porém, segundo uma 6tica progressista

emancipadora. Pois existem duas grandes tradicées sobre Direitos Humanos no Ocidente:

TRADICAO LIBERAL TRADICAO MARXISTA

Que da prioridade aos direitos civicos e |Que, sem desconsiderar os direitos civis e

politicos, negligenciando os direitos|politicos, d& prioridade aos direitos

econdOmicos e sociais. econdmicos e sociais.

Para Santos, a tradicdo marxista deve ser a teoria para o didlogo intercultural, pois os
direitos civis e politicos dependem dos direitos econdémicos e sociais. Por isso, os conflitos
devem ocupar o centro da experiéncia pedagdgica emancipatoria. E preciso vulnerabilizar e

desestabilizar os modelos da epistemologia dominante, fazendo uma hermenéutica no
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sentido de um resgate do sofrimento humano. Isto significa produzir imagens
desestabilizadoras para produzir espanto e indignacéo, rebeldia e inconformismo. Somente
assim sera possivel estabelecer um novo tipo de relagbes entre as pessoas e entre grupos

sociais. Justica, igualdade e inclusédo passam por ai.

Em sintese, defendemos a necessidade de incorporar em nosso fazer educacao esta
importante cultura critica para possibilitar as novas geracdes a sua formacao de cidadania
com o desenvolvimento da autonomia de pensamento e de capacidade critica para fazerem
escolhas conscientes em favor da emancipacdo do ser humano numa sociedade que ainda
perpetua as desigualdades sociais: uma emancipacdo que ajude a fazer o enfrentamento

com o imperialismo cultural dominante.
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