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LA MEDIACION DOCENTE EN LA COMPRENSION
DE LECTURA DE TEXTOS LITERARIOS

Resumen: Este articulo constituye una aproximacion a
un campo que ha sido poco estudiado en Costa Rica: el
de la mediacion docente en la comprension lectora de
textos literarios en el nivel de la ensefianza media. Pre-
tende trazar algunas lineas de estudio sobre las estrate-
gias que emplea una docente en particular al poner en
contacto a sus estudiantes con los textos literarios. Es una
investigacion exploratoria, cualitativa, basada en el estu-
dio de casos; de abi que no se pretende generalizar sus
resultados; todo lo contrario, se trata de plantear algunos
temas que podrian servir de punto de partida para Sutu-
ras investigaciones.

Silvia Méndez Anchia
I.  Justificacion

1.1 Un asunto cuyo estudio vale la
pena

¢Vale la pena estudiar el campo de la
mediacién docente en la lectura de textos li-
terarios en la ensefianza media?

El discurso literario se ha considerado
la expresion mas alta de destreza lingiiistica.
Rodino y Ross sefialan que “...el maximo va-
lor social en materia de expresion lingiiistica
se asigna a la Literatura (en general, prescin-
diendo de diferencias de género, de épocas
historicas, de escuelas o movimientos, o de
estilo individual del autor)” (1997, p. 33). Tal
valoracién convierte este discurso en una
fuente indispensable de conocimiento de las
habilidades maximas del ser humano en el
drea de las destrezas lingiisticas y, por lo tan-
to, le confiere un uso ejemplificador.

Por su parte, la adolescencia —-momen-
to del desarrollo en que se hallan los estu-
diantes de ensefianza media— representa un
periodo en que el joven empieza su transito
hacia una etapa de operaciones formales (Pia-
get, 1983) y a ello suele asociarse una mayor
exigencia, por parte de este, sobre todo en el
plano de las demandas académicas. Cuando
hablo de nivel de exigencia, me refiero a las
demandas de los alumnos en términos de que
la educacion sea atractiva e interesante, de
modo que pueda competir con el atractivo de
muchas otras situaciones que se les presen-
tan, como los programas televisivos, los jue-
gos de video y la publicidad, entre otros. Ma-
rio Viquez, director del drea de Nifiez de la
Defensoria de los Habitantes, sefiala como
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principales causas de la desercion de los es-
tudiantes costarricenses, “..los problemas
econdmicos y la falta de atractivo del sistema
escolar frente a otras opciones para los jove-
nes’. (La Nacion, 1999, la cursiva es nuestra.)
Esta constituye una razoén de peso para que
el nivel de la ensenanza media se convierta
en objeto de investigacion.

Estando tales razones de por medio,
¢ha respondido el ambiente intelectual costa-
rricense a la preocupacion por la ensefianza
de la literatura en el nivel de la ensenanza
media? Veamos.

1.2 Del escaso interés por una
problematica detectada

Durante los Gltimos afios se ha venido
hablando de las dificultades que presentan
los estudiantes en sus habilidades lectoras.
Ese tipo de comentarios es frecuente en los
medios de comunicacién colectiva y en boca
de los docentes. Puede observarse, como
ejemplo, los argumentos que, para justificar
su trabajo, dan las autoras de la serie “Des-
pertando a las palabras”:

“La inquietud que dio origen a esta propuesta surgi6 del
enfrentamiento con una realidad inquietante y dolorosa:
La gran mayoria de la poblacién costarricense y una gran
parte de los estudiantes de escuelas, colegios y universi-
dades no gustan de la lectura y no saben leer.” (Ducca y
Rojas, 1993, p. 13).

Segln informacion suministrada por Ma-
ria Emilce Rojas Salazar (1999), asesora nacio-
nal de Espafiol del Ministerio de Educacion Pu-
blica de Costa Rica, los itemes de las pruebas
de bachillerato en Espafiol que presentan mis
resultados negativos son aquellos que se rela-
cionan con habilidades interpretativas.

Existe, pues, la evidencia que confirma
la opinién generalizada en cuanto al pobre
desempeno lector de los alumnos de ense-
fianza media de Costa Rica.

Sin embargo, son escasas las investi-
gaciones que atienden a esta problematica.
Hay un marcado interés por investigar acerca
de los procesos de lectoescritura en las fases

iniciales del proceso escolar. Ese afin investiga-
dor va disminuyendo conforme avanzan los ni-
veles de los alumnos: los estudios realizados en
torno a la comprensién lectora suelen tomar co-
mo sujetos a estudiantes de primero y segun-
do ciclos; no es comin que a los alumnos de
ensefianza media se los considere sujetos de
investigacion.

También los lineamientos dirigidos a
aplicar estrategias de lectura de textos litera-
rios para estudiantes de ensefianza media, se
han inclinado maés por el analisis de las obras
que por los procesos lectores propiamente ta-
les. Asi, es marcada la diferencia de trata-
miento que se da en este punto segin se tra-
te de escolares o de colegiales.

En el caso de los primeros, las indicacio-
nes para desarrollar las habilidades lectoras se
suelen centrar en la motivacion; por ejemplo, la
metodologia que apoya la ensefianza de la lec-
tura se basa en estrategias de “animacién”, que
implican no sélo la comprensién de lectura, si-
no también el goce vy la reflexion. La serie “Des-
pertando a las palabras” resulta un buen ejem-
plo de tal orientacién; he aqui un fragmento to-
mado de los propositos de dicha serie:

“Este trabajo se ha realizado pensando en destacar los
rasgos fundamentales de la personalidad del nifio: su vi-
vacidad, su imaginacién, su espontaneidad, su inteligen-
cia, su creatividad, su capacidad de juego y de estreme-
cerse frente a lo bello y frente a los sentimientos mis no-
bles de la humanidad.” (Ducca y Rojas, 1993, p. 14).

Siguiendo con el caso de los escolares,
la mayoria de los libros de lectura dedicados a
este nivel incorporan textos literarios breves,
cuyo contenido llama la atencién de los nifios
(sobre todo por su cardcter fantdstico); las acti-
vidades que plantean se dirigen a desarrollar la
comprension de lectura en niveles basicos y se
acompanan de ejercicios de caracter lidico.

Por su parte, los programas de estudio
de Espaiiol del Ministerio de Educacién Publi-
ca destinados al primero y segundo ciclos,
son bastante “abiertos” en lo que se refiere al
drea de la lectura. Permiten que el docente
escoja la mayoria de los textos. Ademads, las
orientaciones que dan no son estrictas, sino
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que enfatizan en el desarrollo de los nive-
les de comprensién de lectura e incorpo-
ran pocos elementos de analisis literario
propiamente tal,

Todo lo contrario sucede al llegar a la en-
senanza media. En este nivel se contemplan po-
co las estrategias de comprension de lectura.
Por ejemplo, no hay manuales destinados espe-
cificamente a la “animacion” de la lectura en los
adolescentes, como si los hay para nifios en
edad escolar. Lo que existen son libros de texto
en que se presentan andlisis de textos literarios,
es decir, interpretaciones hechas por los redac-
tores, y que los estudiantes leen para “compren-
der” mejor la obra literaria en cuestion. Los pro-
gramas de estudio del Ministerio de Educacién
Pablica, por su parte, estin cargados de conte-
nidos, con textos de lectura obligatoria, en cuya
seleccion predomina el criterio de lectores adul-
tos, y con estrategias de analisis que se orientan
hacia la aplicacién de conceptos procedentes de
la teoria literaria y del estudio filologico. Véase
el siguiente caso tomado del programa de estu-
dios de Espafiol de sétimo afo; si bien en los
principios generales de ese documento curricu-
lar se indica la necesidad de desarrollar una lec-
tura creadora y critica (Costa Rica, MEP, 1995, p.
1D, los contenidos especificos se presentan en
forma de categorias de estudio de corte descrip-
tivo, las cuales por si solas no implican el desa-
rrollo de la comprensioén lectora:

*4.2. Lectura de textos literarios.

Leyenda, cuento y novela.

Anilisis de los siguientes elementos:

Narrador: tipos (omnisciente, testigo y protagonista); vi-
siones (narrador > personajes, narrador < personajes, na-
rrador = personajes); organizacion secuencial de la histo-
ria narrada (lineal o perturbada); codigo apreciativo (va-
loracion de las partes del mundo mostrado); tiempo.
Mundo mostrado: espacios (fisico, ético, religioso, juridi-
co, educativo, econémico, social, ecologico o psicologi-
co); personajes (lo que dice ser y lo que hace); su inte-
raccion con los otros; su codigo apreciativo (valoracion
del mundo mostrado).

Relaciones del texto con el contexto sociocultural, con el
género literario y, en el caso de la novela Maria, con el
movimiento romdntico.” (Costa Rica, MEP, 1995, p. 19).

Puede verse, entonces, que la problemi-
tica del pobre desempefio de los estudiantes

costarricenses de ensefianza media en la com-
prension de textos literarios, es un asunto que
ya se ha detectado. Sin embargo, ante tal situa-
cion, ha sido escaso el interés por investigar es-
te campo de estudio y por implementar estra-
tegias especificas que consideren las necesida-
des del desarrollo de los adolescentes, como si
parece haberse hecho en el caso de los esco-
lares. Son muy pocas las investigaciones que se
plantean como objeto de estudio la compren-
sion lectora de estudiantes de ensefianza me-
dia, a la vez que los modelos de acercamiento
a los textos que se desprenden del programa
de estudios del Ministerio de Educacién Pabli-
ca se centran mas en el andlisis a partir de ca-
tegorias especificas, que en el desarrollo de la
comprension lectora propiamente tal.

1.3 Preguntas sin respuesta

Vista dicha situacion, me formulo va-
rias interrogantes:

. ¢:Se considerard, acaso, que los procesos
de comprension lectora, como tema de
investigacion, se agotan en las etapas ini-
ciales de la lectoescritura? Si fuera asi, se
estarian dejando de lado dos factores im-
portantes: que la capacidad para elaborar
inferencias —elemento basico para la
comprension de los textos literarios— se
desarrolla mejor a partir de cierta edad
—se ha notado una mayor habilidad en
este aspecto cuanto mayor es la edad de
la persona (Carrasco, 1999; Riffo, 1997)—;
y que el conocimiento previo, otro ele-
mento que se afina con el paso del tiem-
po, s mas rico en los estudiantes confor-
me avanzan en edad y en escolaridad.
De tal manera, los alumnos de ensefian-
za media constituyen, por sus caracteris-
ticas etarias, un grupo particular para el
estudio de la comprension lectora, dado
que sus habilidades inferenciales y su co-
nocimiento previo marcan una diferencia
respecto de los ninos en edad escolar.

. ¢Es posible que se crea que conviene
motivar mds a los escolares que a los
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colegiales debido a que aquellos necesi-
tan mis despertar su interés por la lectu-
ra que estos? Si privara tal criterio, se es-
tarfa desestimando el hecho de que los
adolescentes se hallan en un periodo
en que buscan definir un plan de vi-
da y que, en este, una de las funcio-
nes docentes es motivar al estudiante
de una manera particular: problemati-
zando (Krauskopf, 1993).

. ¢Se pensard, tal vez, que los estudiantes
de ensenianza media ya han desarrollado
habilidades lectoras tales que llevan a im-
plementar programas en que predomina
un abordaje tedrico e historiogrifico de la
literatura, en detrimento de las destrezas
de lectura? Si plantedramos de tal manera
el asunto, estariamos obviando el pobre
desempeno en la lectura en general por
parte de colegiales — incluso de estu-
diantes universitarios— que ha sido detec-
tado en algunas investigaciones.

. La escasez de investigaciones en el cam-
po de la ensefianza de la literatura en en-
sefianza media, ;podria considerarse un
reflejo de la situacion de crisis y abando-
no que atraviesa el sistema educativo
costarricense, la cual se acentia en los
niveles correspondientes al tercer ciclo
de la Ensenanza General Basica y el ci-
clo de Educacion Diversificada? Segan el
Informe de Desarrollo Humano del Pro-
grama de las Naciones Unidas para el
Desarrollo (PNUD), la tasa de cobertura
de la ensefianza media es de 55,8%, fren-
te a un 95,1% en primaria. En cuanto a la
tasa de desercidén en ensefianza media,
ese documento arroja las siguientes ci-
fras: 10,5% en la educacién académica
diurna, 12,2% en la técnica y un 36,6%
en la nocturna; frente a un 4,9% en la
educacioén primaria (La Nacion, 1999).

1.4 Un problema justificado
Recapitulemos. La poblacién de estu-

diantes de ensefianza media presenta una si-
tuacion particular: estin en una edad en que se

puede dar un mayor aprovechamiento de cier-
tos procesos (los de lectura inferencial y el ma-
nejo de conocimientos previos); ademds, en es-
ta etapa de la vida la motivacién sigue siendo
necesaria y adopta una variante: la problemati-
zacion. Pese a contar con estos elementos en su
favor, esta poblacion presenta grandes dificulta-
des para resolver satisfactoriamente aquellos
itemes de las pruebas nacionales relacionados
con la destreza de lectura interpretativa; ademas
muestran indices de desercion muy altos en lo
que a educacién formal se refiere.

Por tales motivos, y ante la escasez de
investigaciones en este campo, considero ne-
cesario que se realicen estudios acerca de la
lectura literaria en el nivel de la ensefanza
media. En este articulo investigo las estrate-
gias que emplea una docente de San José de
Costa Rica para desarrollar procesos de com-
prensién de lectura de textos literarios en sus
estudiantes, asi como las dificultades que en-
frenta en esta tarea. Con tal objeto, he delimi-
tado el siguiente problema: ;Cuiles estrate-
gias de comprensién de lectura de textos lite-
rarios promueve una profesora de Espariol de
enseflanza media en sus estudiantes durante
las actividades de clase y cuidles dificultades
enfrenta en esa tarea?

1.5 Mi intencion

Por tratarse de un estudio exploratorio,
este constituye una aproximacion primera a la
problemitica de los procesos de comprension
lectora de textos literarios y a la participacién
del docente como mediador en tales procesos.
No se pretende, por lo tanto, generalizar sus re-
sultados; todo lo contrario, plantea algunos te-
mas que podrian servir de punto de partida pa-
ra otras investigaciones; de modo que funcione
como trabajo pionero para aquellos estudiosos
del 4rea de la ensefianza de la literatura que de-
seen incursionar en este campo virgen.

II. Una aproximacion bibliogrifica

Esta aproximacién bibliogrifica com-
prende dos momentos: la presentaciéon de al-
gunas posiciones tedricas acerca de la lectura y
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la referencia a ciertas caracteristicas de los tex-
tos llamados “literarios”. Ello en un afin por
construir un marco tedrico provisional que sus-
tente el andlisis de la prictica docente en la en-
senanza de la lectura de textos literarios.

2.1 Texto y lector, lector y texto

La comprension de lectura implica la
presencia de un texto y un lector. Existen di-
versas posiciones tedricas al respecto. La pri-
mera de ellas se centra en el contenido del tex-
to y considera el acto lector como la habilidad
de “recuperar” lo que ha escrito el autor. La se-
gunda corriente enfatiza en el lector y concibe
el acto de la lectura como la actualizaciéon de
los esquemas de este al entrar en contacto con
el texto. La tercera postura, denominada “tran-
saccional”, afirma que intervienen tanto el tex-
to como los esquemas del individuo, de mane-
ra tal que cada uno condiciona y es condicio-
nado por el otro. (Carrasco, 1999).

Viendo el asunto de la comprensién de
lectura desde una 6ptica transaccional, Isabel
Solé (1996) habla de tres requisitos o condicio-
nes para el proceso de la comprension. El pri-
mero de ellos radica en el texto: la claridad o
coherencia de sus contenidos, su estructura
(que sea conocida para el lector), el léxico, la
sintaxis y la cohesion interna. Otro requisito
tiene que ver con el lector: este debe poseer
cierto conocimiento previo que lo faculte para
comprender el contenido del texto. La tercera
condicion también se asocia con el sujeto que
lee: supone la utilizacion de estrategias diferen-
tes segun la intencion de la lectura (aprendiza-
je, informacién, entretenimiento...).

“Comprendemos —afirma Solé (1996)- porque podemos
establecer relaciones significativas entre lo que ya sabe-
mos, hemos vivido o experimentado y lo que el texto
nos aporta. Si comprendemos lo que estd escrito es por-
que podemos ir relacionandolo con cosas que ya cono-
ciamos e ir integrando la informacién nueva en nuestros
esquemas previos...”

Ademas, la estructura del texto se plantea
como un requisito por considerar en la com-
prension de lectura. Pujol y Vivas (1997) sefa-
lan que la forma en que se encuentra estructu-

rado un texto influye en su comprension por
parte del lector; esto se debe a que el lector po-
see esquemas mentales previos que le ayudan a
relacionar los contenidos y la estructura de los
textos con el fin de comprender el mensaje; asi,
diferentes tipos de texto activan distintos proce-
$0s cognitivos. Bendito (1989) sostiene que una
estrategia para mejorar las habilidades de com-
prension lectora, radica en el conocimiento y
préctica de determinadas estructuras textuales.

Ahora bien, aqui se ha hablado de la lec-
tura en general. Pero, ;qué sucede con la lectu-
ra de textos literarios? En los parrafos que si-
guen, defino algunos puntos acerca de la litera-
tura e intento conectarlos con algunos de los as-
pectos aqui sefalados.

2.2 Habia una vez unos textos llama-
dos “literarios”...

Los textos conocidos como “literatura”
forman un discurso con unas caracteristicas
particulares, si se los compara con otro tipo de
textos como los cientificos, los periodisticos y
los juridicos, por citar solo unos cuantos casos.

En teoria literaria, es materia de nunca
acabar la discusion acerca de qué es la literatu-
ra. Por tal motivo, he decidido partir de los ras-
gos del lenguaje literario que proponen Rojas,
Viquez y Sdnchez (1996) en el libro de texto
Espanol 8 de la serie “Hacia el siglo XXI”, por
considerarlo una fuente autorizada y, ademas,
porque tal caracterizacion esta planteada para
estudiantes de ensefianza media. Los rasgos
que definen el lenguaje literario —y que lo do-
tan de una estructura particular, que debe co-
nocer el lector a la hora de entrar en contacto
con este para su comprension— son estos:

. Pluralidad: El texto literario se puede
interpretar de muchas formas.
. Connotacion: El texto literario obtiene

su pluralidad de la connotacién, es de-
cir, las palabras que lo componen tie-
nen, ademds de un significado denota-
livo, un significado connotativo, que
toma su valor de la cultura de la cual el
texto forma parte.
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o Ficcionalidad: El texto literario se refie-
re a un mundo creado a partir de sus
propias palabras, no a un mundo real.
Adquiere este caracter por el contexto
en que se da; debe darse en un contex-
to literario.

. Dialogismo: El texto literario se halla
siempre en relacidén con los otros tex-
tos y con los lectores: “...el lector lleva
consigo, a la hora de interpretar el tex-
to literario, una serie de otros textos
que recuerda y le sirven para interpre-
tar el nuevo texto que estd leyendo”.
(Rojas y otros, 1996, p. 29).

. Intertextualidad: Cada nuevo texto litera-
rio se genera gracias a un didlogo con
otros textos que han existido previamen-
te. (Aqui el término “textos” se utiliza en
un sentido amplio, para incluir no sélo
los escritos, sino también otros discursos
culturales).

Ademids de esos rasgos generales que
puede atribuirsele a los materiales escritos
considerados como literarios, existen otros
rasgos que diferencian estos textos entre si.
Por ejemplo, la distincién segin el género:
novela, cuento, poesia, drama y ensayo (y
dentro de esta, otras subdivisiones posibles,
como la que se daria entre novela policiaca,
novela sentimental, etc.). Asimismo, la dis-
tinciéon de acuerdo con el movimiento lite-
rario en el cual se inscriban: Modernismo,
Realismo, Romanticismo, Naturalismo, Neo-
clasicismo, Vanguardismo...

Todos estos elementos suponen una
competencia particular del lector. En la
comprension de lectura de textos literarios
influyen, por lo tanto, los aspectos propios
de cada texto en particular (sus caracteristi-
cas que lo hacen tal, asi como el género y
el movimiento literarios). Algunos de esos
aspectos —como el género y el movimiento
literarios— deben formar parte del conoci-
miento previo del lector, de modo que le
aseguren activar los esquemas necesarios
para la comprension de lectura. Otros, en
cambio, suponen competencias que se acti-

van al contacto con el texto —como el dialo-
gismo, la pluralidad y la connotacidn-.

2.3 Y las posibilidades quedan abiertas

El campo de la lectura es muy amplio. En
él se conjugan elementos de la mas diversa indo-
le, que involucran tanto al texto en si como al su-
jeto lector que entra en contacto con €l para
construir su significado.

Si consideramos la lectura de textos lite-
rarios, el panorama, lejos de delimitarse, se tor-
na mas complejo ain, pues intervienen las ca-
racterfsticas propias de este discurso (ficciona-
lidad, pluralidad, connotacion, dialogismo e in-
tertextualidad) junto a otros elementos forma-
les (como el movimiento literario y el género).

III. Metodologia

3.1 Poniendo entre paréntesis
(El paradigma naturalista)

He encuadrado esta investigacion den-
tro del paradigma naturalista, segin lo defi-
nen Dobles, Zaiiga y Garcia (1996).

A continuacién detallo las premisas ba-
sicas de este paradigma. En términos ontolé-
gicos, la realidad es una construccion social y
no constituye, por tanto, un todo homogé-
neo. Epistemoldgicamente hablando, el suje-
to y el objeto del conocimiento interactGan y
son inseparables; la principal implicacion de
esta premisa radica en el enriquecimiento de
las posibilidades de interpretacién de la reali-
dad. Una de las premisas heuristicas de esta in-
vestigacion es la de que los resultados obteni-
dos no son susceptibles de generalizacion,
pues las experiencias con que entré en contac-
to se hallan determinadas por ciertas condicio-
nes especificas; mds que la generalizacion, me
interes6 determinar las variaciones que adopta-
ba la mediacion docente en la lectura de tex-
tos literarios al interior de una situacion parti-
cular. Por Gltimo, al paradigma naturalista se
asocian valores tales como la necesaria interre-
lacién entre el sujeto y el objeto de la investi-
gacion; por tal motivo, si bien la persona que
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investiga debe manejar una posicion tedrica
definida, esta ha de ser lo suficientemente fle-
xible como para considerar las posibles varia-
ciones que, en este marco de referencia, pue-
dan darse a partir de la informacion suministra-
da por la persona sujeto de estudio.

3.2 Tipo de investigacion

Esta investigacion es exploratoria, basa-
da en fuentes primarias y cualitativa. Segin
Sierra Bravo (1994), las investigaciones explo-
ratorias no pretenden medir variables ni estu-
diar las relaciones de influencia entre ellas, si-
no plantear un primer acercamiento a un pro-
blema. Los datos primarios son aquellos toma-
dos de primera mano; en este caso, se tratd de
un testimonio y una entrevista a una docente.
La metodologia cualitativa se define, segin
Taylor y Bogdan (1992), como aquella que ge-
nera datos descriptivos, es decir, las propias
palabras de la gente, ya sea en forma oral o es-
crita, y la conducta observable.

Ademds, el presente trabajo adopta la
forma de un estudio de casos. De acuerdo con
Stake (1998), este se caracteriza por ser cualita-
tivo y naturalista, a la vez que constituye una
base pobre para la generalizacion, o sea, que
solo se puede hacer generalizaciones menores
(aplicadas al sujeto en estudio); mds bien, su
cometido es la particularizacién. Como supone
un estudjo a profundidad de uno o varios suje-
tos, su énfasis estd puesto en la interpretacion.
Su objetivo no es el comprobar una hipotesis,
sino la comprension del sujeto en su totalidad.
En esta investigacion apliqué el denominado
“estudio instrumental de casos”™ aquel que se
orienta a comprender una situacién, y no tanto
a entender a la persona seleccionada como ob-
jeto de estudio.

3.3 Meétodo

El método empleado tomé, como unidad
de investigacion, la forma como realiza la me-
diaciéon pedagogica en la lectura de textos lite-
rarios, una profesora de Espanol de ensenanza
media, quien labora en un colegio privado de

San José de Costa Rica. Aqui me referiré a ella
como M.

El trabajo de campo se compuso de dos
fases: una primera fase destinada a obtener da-
tos de la experiencia de la profesora de Espa-
nol al ensenar literatura, y cuyo instrumento
fue el testimonio; y una segunda fase, en la
cual recurri a la entrevista a profundidad.

Para procesuar la informacion empleé la
técnica del andlisis de contenido. La materia
prima a partir de la cual apliqué esta técnica la
constituyeron el testimonio escrito de la docen-
te, asi como los datos tomados de la entrevista
a profundidad.

Los resultados provenientes de la apli-
cacion de esta téenica de andlisis a los datos
obtenidos del testimonio y la entrevista, los
presento en los siguientes apartados. Alli apa-
recen agrupados en grandes categorias, las
cuales a su vez se subdividen en categorias
mds especiticas. Al mismo tiempo, incluye la
reflexion conceptual, presentada a manera de
didlogo entre los resultados y algunas de las
premisas tedricas que sustentan el apartado
de "Aproximacion bibliografica”.

IV. Enseiiar a leer literatura: una
empresa dificil

4.1 Dificultades en la ensefianza de la
literatura

De las categorias que defini para realizar
el andlisis de contenido, la que més se repite
es la denominada “dificultades”, que incluye
obstaculos de diversa indole que M. senala al
referirse a su quehacer en la ensefianza de la
literatura. De modo que esta constituye una
categoria amplia, la cual abarca owros sub-
componentes que defino a continuacion.

M. alude a varias dificultades que en-
frenta en su labor de fomentar la comprension
lectora de textos literarios en sus alumnos de
ensenanza media. Una de ellas tiene que ver
con los textos, especificamente se refiere a la
seleccion de textos literarios hecha en los pro-
gramas de Espanol del Ministerio de Educacion
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Piblica. Otra se relaciona con una posible me-
todologia o estrategia de lectura: el anilisis li-
terario indicado en tales programas. Otra difi-
cultad detectada se enfoca hacia la formacién
docente. El lector, en este caso el estudiante,
constituye otro punto de reflexion, pues pre-
senta dificultades en cuanto a motivacion y co-
nocimiento previo. Y la tltima se relaciona con
el caricter propio de la disciplina literaria.

4.1.1 Los textos: la seleccion de textos
literarios en los programas
oficiales

El programa de estudios de Espanol de
ensenanza media disefiado por el Ministerio de
Educacion Piblica, es decir, el programa oficial,
dispone una serie de pautas en relacién con la
lectura de textos literarios. Una de ellas consis-
te en un listado de obras, cuya lectura es de ca-
ricter obligatorio; de estas, algunas son evalua-
das en las pruebas nacionales de noveno afio y
de bachillerato (en este Gltimo caso, todas las
obras estudiadas en décimo y undécimo afios
forman parte del temario de examen). En el re-
cuadro siguiente pongo un ejemplo de los tex-
tos de lectura obligatoria: los correspondientes
a décimo ano. He incluido datos como la nacio-
nalidad del autor y el siglo a que pertenecen,
ya que estos elementos son comentados por M.

Textos de lectura obligatoria en décimo afio
Epopeya: La Odisea, de Homero (Antigiiedad griega).
Novela: Don Quijote de la Mancha, de Miguel de
Cervantes (Espana, s. XVID). Viaje al reino de los de-
seos, de Rafael Angel Herra (Costa Rica, s, XX).
Cuento: “La sequia”, de Carlos Salazar Herrera (Cos-
ta Rica, s. XX). “Clarisa”, de Isabel Allende (Chile, s.
XX). “La casa de Asterién”, de Jorge Luis Borges (Ar-
gentina, s, XX).

Lirica: "Oda a Afrodita”, de Safo (Antigtiedad griega).
“Los heraldos negros”, de César Vallejo (Perd, s. XX).
“Un carnivoro cuchillo”, de Miguel § ferrandez (Espa-
na, s. XX). “Penélope”, de Mura R
XX0.

Drama: Prometeo Encadenad
dad griega). Los arboles 1, N
Casona (Espana, s. XX). H amiles
peare (Inglaterra, s. XVII).
Ensayo: “Abel y Cain en el ser histérico de la nacion
costarricense”, de Abelardo Bonilla (Costa Rica, s. XX).

sjas (Costa Rica, s,

Ademids de pertenecer a épocas y luga-
res diferentes, estos textos representan corrien-
tes literarias y visiones de mundo muy diversas,
incluso en los casos en que su produccién da-
ta de la misma centuria. Por ejemplo, La sequia
es un texto realista, en tanto que Viaje al reino
de los deseos es literatura maravillosa.

M. considera que la selecciéon de tex-
tos literarios de los programas es “pésima”.
Los factores que motivan esta calificacion
son los siguientes:

. Falta de adaptacion al nivel comprensivo
de los estudiantes: Los temas no son del
interés de ellos y el 1éxico en algunos ca-
sos resulta incomprensible. Los textos lite-
rarios de los programas de décimo y undé-
cimo no se adaptan —dice M— a estos chi-
quitos. Es una literatura suicida. (En cursi-
va aparecerin todas las citas textuales to-
madas del testimonio y de la entrevista de
M) Y afiade que en esos textos aparecen
metaforas muy “elevadas”. Para ejemplifi-
car el caracter “suicida” de tales obras y el
lenguaje dificil que emplean, cita los casos
de “Los heraldos negros”, de César Valle-
jo, y de “Un carnivoro cuchillo”, de Miguel
Herndndez. M. afirma que una posible
causa de esa falta de adaptacién radica en
que los redactores de los programas no
consideran a los estudiantes a la hora de
seleccionar los textos.

. Falta de secuencia cronolégica de los textos
seleccionados. Como se puede observar en
el recuadro que ilustra los textos de lectura
obligatoria para décimo afio, se pasa de la
Antigliedad clasica al siglo XX y se devuel-
ve luego al Renacimiento. Al respecto, dice
M.. Usted no puede ubicarse adecuadamen-
le, si los aulores sow escogidos sin una se-
cuencia bistorica-cronologica que 2noye su
ponencia. Esta carencia de un hilo cronolo—
gico tiene varios efectos; segin M., no favo-
rece o motivacion de los estudiantes ni la
, cisidar Como los programas presen-

‘e la fiieratura por pedacitos, los mucha-
cbos no pueden involucrarse porque les toca
bacer un andlisis fragmentario.
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. Incomprensibilidad de algunos textos.
Para M., la incomprensibilidad de algu-
nos textos es fuente de dificultades debi-
do a que la preparacién de los docentes
en las universidades no asegura que
ellos puedan manejar ese tipo de textos.

Estos tres aspectos a que alude M. y
que he ubicado bajo el.rubro de “dificultades
por la seleccién de los textos literarios”, co-
rresponden a uno de los elementos del pro-
ceso de comprensién lectora, a saber, el tex-
to. Parto aqui de los postulados de la teoria
de la transaccion, formulada por Louise Ro-
senblat, quien sostiene que, en el acto de la
lectura, el lector “transactGa” con el texto, y
también con el medio cultural, social y perso-
nal, de modo que “El significado no reside ya
hecho en el texto o en el lector, sino que su-
cede durante la transaccion entre el lector y
el texto” (citado por Dubois, 1995, p. 8).

Con la aclaracién anterior quiero desta-
car que, para efectos de la discusién de resul-
tados de esta investigacion, el texto literario
es solo uno de los elementos que forman
parte de la comprension lectora. No es el mis
importante, pues entran en juego otros ele-
mentos, como el estudiante, el docente y las
estrategias de lectura. Tales elementos los
analizaré mas adelante.

4.1.2 Una posible estrategia de lectura:
el analisis literario propuesto en
los programas oficiales

Como sefalé en la justificacién, los
programas oficiales que rigen la ensefianza
de la literatura en Costa Rica, presentan un
andiisic Hieiario que coniempla una sevie de
cloipenios similaics para todas las obras li-
terarias que se incluyen como lecturas obli-
gatorias. Para mayor claridad, sugiero remi-
tirse al apartado 1.2, donde aparece un
ejemplo tomado del programa oficial co-
rrespondiente a sétimo afio.

Seguin M., en este aspecto los progra-
mas estan “mal elaborados”. El anilisis que
proponen se caracteriza por ser esquematico y
homogeneizante: .. parecieran baberios becho

en una plantilla igual para todas las literatu-
ras: autor, yo lirico, contexto, tipo de narrador:
la docente critica esta predeterminacion de ca-
tegorias, incapaces —escribe ella— de abarcar la
esencia de una obra...

Este tipo de aproximacion (fragmentaria)
a los textos literarios genera una reaccion de re-
chazo por parte de los estudiantes. El porqué
del fallo de esta propuesta de lectura se ve ~si-
guiendo con lo planteado por M~ en cuatro fac-
tores: a) no considera a los estudiantes, b) no to-
ma en cuenta a los profesores, ¢) no se adapta
a la realidad y d) su cardcter es experimental.
Estas son las palabras de la docente: Pareciera
que los muchachos y profesores labriegos senci-
llos, solo somos conejillos de Indias, nada mds.

En cuanto a los procesos de compren-
sion lectora, estas categorias no ayudan a com-
prender los textos. A criterio de M., son inne-
cesarias, ya que el estudiante puede llegar a
una interpretacion sin ellas, o sea, tomandolas
€n cuenta, pero sin que se le pidan como ta-
les. Por tal motivo, este sistema no ensefia a in-
terpretar. Respecto de la ineficacia de esta for-
ma de analizar todos y cada uno de los textos,
la docente sefiala: ;Como les va a preguntar
uno sobre el tipo de narrador en el Quijote,
cuando no bay uno, sino un monton: no se sa-
be si es Cide Hamete Benengeli, o quién?

Segan el criterio de M., el anilisis de
los textos literarios que propone el Ministerio
de Educaciéon Publica no resulta valido como
estrategia de comprension de lectura para es-
tudiantes de ensefianza media.

4.1.3 La mediacion pedagégica y la
formacién docente

Ouro tipo de dificultades radica en la
formacién docente de los profesores de Espa-
fiol. M. la califica de “didactismo” y la acusa de
hacer que los estudiantes picrdan la capacidad
de abstraccion, de formular pensamiento.

¢Como se caracteriza ese “didactismo”?
En palabras de M., es convertir la técnica di-
ddctica (se refiere a carteles, juegos, etc.) en
un objetivo, dejando de lado el contenido mis-
mo. Se asocian a esta prictica actividades infle-
xibles; asi, por ejemplo, la organizacion de la
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* le¢cion 's€ basa en partes cuyos limites tem-

porales son estrictos. Notese la critica a esta
fornr de impartir lecciones en el siguiente co-
mentario: En la clase siguiente, se aclaran du-
das un ‘ratito Mo marcado por el reloj, como
aconsgian . “los grandes didactistas, sino hasta

. donde se considere necesario aunque me brin-

que todo el programa del dia, lo mas imporian-
te es que no queden dudas.

De acuerdo con M., en la formacion que
ella ha recibido, el acto docente se centra en la
técnica. Hay un interés por lo formal, no por
que las técnicas se articulen con los conteni-
dos. La técnica es el objetivo —sefiala, y conti-
nta—, para ellos es preferible dar las técnicas
que dar la clase. Solo nos ensevian lo formal
—dice en otro momento—, nada de contenidos.

Acerca de las observaciones de M.
respecto de su formacién docente, voy a
comentar dos puntos. El primero estriba en
la inexactitud de criterios para distinguir lo
que corresponde al campo de la didactica.
Parece haber una confusion entre técnicas
€ instrumentos.

Es evidente que la profesora maneja una
distincion entre fondo y forma, o entre conte-
nido y técnica. A su preparacion como docen-
te corresponderian los aspectos formales, de
técnicas; y a su formacion filologica, los de fon-
do o de contenido.

En estos comentarios de M. encuentro
resabios, en lo que a historia de la formacion
docente en Costa Rica se refiere, de la llama-
da “lucha entre el qué y el como”, que enta-
blaran, a finales de los afos cincuenta, la Fa-
cultad de Ciencias y Letras y la Facultad de
Educacién, ambas de la Universidad de Cos-
ta Rica. La primera abogaba por que se vol-
viera a un modelo anterior, en el cual los pro-
fesores de enseftanza media recibian una for-

* macion uditarif, @ cargo de la unidad acadé-

mica en que-se especializaban, y con unos
Quantos Cursos de educacion impartidos por
esd misma unidad académica. La Facultad de
Educacién defendia, por su parte, el modelo
instaurady pocds anos antes —llamado por
Magia Eugenia Dengo, el “modelo de la se-

gundar erapa’s e el cual la formacién de do-

centes de ensefianza media estaba a cargo,
en forma conjunta, de los departamentos de
la Facultad de Ciencias y Letras y de la Facul-
tad de Educacién. Este Gltimo modelo, instau-
rado desde 1955 es el que, con algunas mo-
dificaciones, se mantiene vigente en la actua-
lidad. (Dengo, en prensa).

Volviendo al caso de M., pero sin dejar
de lado ese enfrentamiento entre “el qué y el
c6mo”, no parece que haya una articulacion
entre la docencia y el saber filologico en tér-
minos de aportar técnicas o instrumentos di-
dacticos especificos para atender a las habili-
dades propias de los procesos lectores (si nos
referimos al campo de la literatura). Esta, que
es solo una suposicion basada en un caso es-
pecifico, parece verse respaldada por la esca-
sez de investigaciones hechas en Costa Rica
sobre ensefianza de la literatura en el tercer
ciclo de la Ensefianza General Basica y en el
ciclo de Educacion Diversificada.

Con este punto de la formacion do-
cente, entro en un campo que va mis alld
del acto lector, en que intervienen, como di-
je en un apartado anterior, el texto, el lector
y su contexto, en una verdadera transac-
cién. Aqui he incorporado otro elemento, el
docente, quien tiene a su cargo la media-
cidbn pedagodgica.

4.1.4 De los lectores: los estudiantes de
ensefianza media, su desinterés y la
falta de contexto para sus lecturas

El andlisis esquemitico de los textos lite-
rarios produce una respuesta de rechazo en los
estudiantes. Todo lo encasillan horrorosamente
—escribe M. en su testimonio—, haciendo de la
accion literaria una verdadera aberracion, ca-
si un castigo, que es como lo sienten los mucha-
chos. En otra parte apunta: ...be hallado casi
exactamente lo mismo: desidia, rechazo, casi
odio de los muchachos cuando se les pronuncia
tal palabra (se refiere a la “literatura”).

Las causas de ese desinterés son, ademas
del analisis fragmentario de los textos, la obliga-
toriedad de estos y el que su lectura se supedi-
te a una prueba. En este punto intervienen, en-
tonces, tanto la actitud de los estudiantes como
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las disposiciones de las autoridades ministeria-
les. Han sido obligados, amenazados, a tragar-
se textos que para ellos no significan absoluta-
mente mds que una molestia y un examen, en
donde deben contestar unas preguntas y ol-
vidarse del asunto, escribe M.

Llegando a este punto, encuentro dos
elementos en que conviene introducir el apor-
te de la teoria literaria y de la literatura misma.

En una de sus frases geniales, Borges
(1988) dice que “...la idea de la lectura obligato-
ria es una idea absurda: tanto valdria hablar de
felicidad obligatoria” (p. 107). Si se imponen
textos literarios a los estudiantes, es dificil que
ellos los encuentren placenteros; de ahi la difi-
cultad que les plantea, a los docentes, el fomen-
tar la lectura de dichos materiales.

Para uno de los mas importantes teori-
cos de la literatura, el francés Roland Barthes,
el placer del texto tiene que ver con las posi-
bilidades subversivas de la palabra. Dicha
subversion del discurso dominante se logra
mediante la pluralidad de significados del
texto literario. En la pluralidad, la ideologia,
aunque continda existiendo, se halla burlada,
pues el lector puede resistir su contagio: mu-
chas voces confluyen como para que la ideo-
logia imponga dictados unilaterales.

Unos textos literarios que se plantean
como obligatorios y cuya “comprensién de
lectura” se mide en unas pruebas naciona-
les, constituyen claros ejemplos de fuentes
de displacer, de desmotivacién y de negacion
de la pluralidad subversiva de la literatura.

Paso, ahora, a otro punto relacionado
con los estudiantes, o sea, con los lectores en
este caso. Segin M., ellos carecen de la informa-
cion contextual necesaria para comprender los
textos literarios; dice que Una dificultad para
ensenar esta literatura es que los muchachos no
tienen el minimo contexto. Ademis, no com-
prenden la literatura porque no poseen una idea
de la secuencia que ella implica; sin embargo,
cuando si disponen de alguna informacién con-
textual, esta la componen ideas deformadas de
la realidad, propias de una ensenanza tradicio-
nal y de la influencia de la ideologia dominan-
te. (Cuando los muchachos tienen ideas del con-

texto, por lo general estas son erradas, deforma-
das, como en el caso de la llegada de los espafio-
les a América, donde demuestran tener ideas to-
madas de la Cartilla de Ferndndez Guardia).
Aqui M. introduce otro elemento vital pa-
ra la comprensién lectora, si la consideramos
desde de la teoria de la transaccién: el conoci-
miento previo. Para Isabel Solé, una condicién
de la comprensiéon de lectura tiene que ver con
el conocimiento previo del lector: este ha de
contar con la informacién necesaria para com-
prender el contenido. Refiriéndose a esta con-
dicién, la comprension de la lectura dependerd
“...de la posibilidad de que el lector posea un
bagaje que le permita abordar el texto, o bien,
Si no posee esos conocimientos, que se le
ofrezca la ayuda que necesita, es decir, que se
le brinden, que se le guie.” (Solé, 1996, p. 12).
Para M., los muchachos de ensefianza
media no poseen un conocimiento previo
que les permita comprender los textos litera-
rios: .
Debe observarse que las, teorias de la

lectura que sirven de susterto para esta dis-

cusién de resultados, no tratan " especifica-
mente el campo de la lectura literaria. En és-
te campo, el asunto del conocimiento previo
se torna atn mds dificil de manejar porque el

lenguaje literario es ficcional, -es decir, cfea ”

realidades por medio de Jds palabras toman-
do como base referentes reales. Por ello, el
conocimiento previo incluye, seglin mi crite-
rio, aspectos de ubicacion histérica, filosofica
y de movimiento literario, entre otros. .

4.1.5 Un saber sin norméti?a: la fiteratura

La dltima de las dificultades se relacio-
na con la disciplina literaria.

M. encuentra dificil ensenag literatura
porque esta no se halla normada, no tiene
técnicas preestablecidas para su ensenanza,
como tampoco una secuencia logica que
haga estrictamente necesario dar un paso
antes de otro. Segin ella, todo lo contrario
sucede con la gramitica, que estd normada,
posee técnicas establecidas que facilitan su
ensefianza (como los mapas conceptuales)

..no saben nada, no saben como ubicar. _

+
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y presenta una secuencia logica para su ex-
posicion; por ejemplo, no se puede ensefiar
la oracién transitiva sin haber visto antes el
complemento directo. Por eso, afirma que es
mds ficil ensefiar gramdtica que literatura.

4.2 Estrategias para fomentar la
comprension de lectura de textos
literarios desde la mediacion
docente

Las estrategias que se desprenden del dis-
curso de M. enfatizan en la motivacién, la ubi-
cacion contextual y el reconocimiento de la in-
dividualidad de cada estudiante. Ademds, se
basan en una determinada concepcion de la li-
teratura y de la funciéon u objetivo de la ense-
flanza de la lectura literaria.

4.2.1 Aspectos generales: nocién de
literatura y objetivo de la
ensefianza de la lectura literaria

M. sostiene que la literatura es proble-
matizadora, es decir, que no presenta la reali-
dad tal y como lo han hecho siempre, sino que
destaca lo diferente. Cita como ejemplo el ca-
so de la novela Asalto al paraiso, de Tatiana
Lobo, donde se habla de la conquista de Amé-
rica en términos del saqueo y la explotacion
que realizaron los espanoles.

Desde mi punto de vista, esta forma
de ver la literatura se relaciona con una es-
trategia que Dina Krauskopf (1993) reco-
mienda a los profesores que tratan con ado-
lescentes: la problematizacion. Esta actitud
implica que el profesor reconozca en esta
etapa de la vida un momento por si mismo,
y no solo como un paso hacia la vida adul-
ta. Si adopta esta posicidn, el docente deja-
rd a un lado la estructura verticalista profe-
sor-alumno, y podrd empezar a intercambiar
conocimientos con los estudiantes.

Por otra parte, M. plantea que la litera-
tura implica también una actividad: interpretar.
Con esta idea, aparece una nocion de literatu-
ra que lleva implicito al sujeto lector, pues sin
este no habria interpretacion y, por lo tanto,

tampoco significado alguno. De este comenta-
rio de M. puede desprenderse una posicién
transaccional de la comprension lectora.

El objetivo de la lectura literaria se rela-
ciona con tres elementos: el desarrollo de la
creatividad (Eso es lo que quiero que saquen de
lo literario, su propia creatividad, su propia in-
quietud), la creacién de un pensamiento abs-
tracto y el logro de una formacioén integral (Ia
literatura se ensefia para que el estudiante
aprenda a integrar los aspectos de su vida).

Como puede verse, estos objetivos apun-
tan tanto hacia aspectos del desarrollo cognosci-
tivo (operaciones formales), como del autocono-
cimiento (inquietudes propias, integracién de as-
pectos vitales).

Estas dos dimensiones tienen relevancia
en el desarrollo del adolescente. Asi, el pensa-
miento operacional formal puede proveer de
herramientas importantes para la interpreta-
cién literaria y, a su vez, esta puede contri-
buir a estimular tal tipo de operaciones. Estas
son algunas caracteristicas del pensamiento
operacional formal citadas por Craig (1997):
capacidad de abstraccién y habilidad para la
especulacién, con libertad respecto del me-
dio y sus circunstancias; capacidad para for-
mular, probar y valorar hipétesis; habilidad
para anticipar; desarrollo de procesos de se-
gundo orden, que implican la reflexion sobre
los propios pensamientos.

También le corresponde al periodo de
la adolescencia una tarea delicada, como es
la formacién de la identidad. Son multiples
las fuentes a partir de las cuales el joven va
formando una identidad propia: la familia, los
amigos del barrio, los compafieros del cole-
gio, los modelos de la televisién, entre otros.
Los personajes de la literatura y las distintas
situaciones vitales que los textos literarios
presentan, ofrecen al estudiante una posibili-
dad mds para integrar a su personalidad, o
bien rechazar, nuevos papeles para su de-
sempeno en la vida.

Otro de los objetivos sefialados por M.
consiste en el comentario personal. Al respec-
to, ella dice: Cuando vimos a Hemingway (se
refiere a la novela El viejo y el mar), les bacia
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preguntas como jDe qué cree usted que ha-
blaba el viejo con el pescado? ;Qué aprendio
usted con el libro?

De nuevo la docente manifiesta una in-
tima relacion entre el tipo de interpretaciéon
que ella pide al estudiante y las posibilidades
cognoscitivas de este (capacidad para efectuar
suposiciones, elaborar hipétesis), asi como con
sus intereses psicosociales (aplicar lo visto en
el texto a su vida, o desecharlo como posible
fuente de identificaciones).

4.2.2 Estrategias de comprension de
lectura literaria

M. aplica varias estrategias para estimu-
lar la comprension de lectura de textos litera-
rios en sus alumnos: la motivacion, el signifi-
cado personal, el desarrollo de los procesos
propios y la contextualizacion.

4.2.2.1 Motivacidon

Segin M., la motivacién debe existir
para que se dé el proceso de comprension de
la lectura literaria. Es necesario que el alumno
sienta interés por los temas, dice ella.

Una estrategia de motivacion que ella
emplea consiste en presentar el texto lite-
rario a través de una formula discursiva
conocida y familiar para los alumnos, como
la telenovela, el relato de suspenso y hasta
los chismes. Les medio cuento un poco a to-
dos del texto a leerse, tipo telenovela mejicana
0 venezolana, escribe.

Otra forma de motivarlos es el contacto
con el medio. Este se logra ya no por el recur-
so discursivo, sino a través de un acercamien-
to a algo concreto de lo que trate la obra lite-
raria. Si la novela o los capitulos de la siguiente
leccion hablan de la naturaleza, me los llevo (a
los estudiantes) fuera de la clase...

Observo que en ambas estrategias el in-
terés resulta de lo que es familiar para el alum-
no: las telenovelas o el medio circundante.
Ademis, el enlace hacia lo que despierte inte-
rés se logra mediante los aspectos de conteni-
do del texto (el argumento en el caso del re-

curso a la telenovela, y el ambiente espacial en
el caso de la salida fuera de la clase). Los ele-
mentos formales del texto (tipo de narrador,
secuencia lineal o perturbada, figuras literarias,
por ejemplo) no suelen, por ellos mismos, dar
pie a recursos empleados para motivar,

La motivacion enfocada hacia el conteni-
do del texto constituye, segin Méndez
(1998), una posible aproximacion construc-
tivista a los textos literarios, en la medida en
que los temas planteados pueden resultar
mas significativos para los estudiantes.

Un Gltimo elemento relacionado con
la motivacion lo da la pauta de trabajo. La
docente no proporciona guias para que los
estudiantes analicen los textos. Ellos traba-
jan sobre lo que mds les interese. Segin M.,
ese interés de los alumnos se enfoca siem-
pre hacia los contenidos.

4.2.2.2 Significado personal

Muy relacionada con la motivacién, se
halla una estrategia de lectura en la cual el
estudiante da su significado personal al tex-
to. M. propone que el estudiante lo desarro-
lle ...a satisfaccion personal, que se inmiscu-
ya dentro del texto, que lo haga suyo. ..

A esta estrategia se une el hecho de
que la guia de trabajo la hacen los propios
alumnos. De ella se obtienen, segtn la do-
cente, interpretaciones muy interesantes.
Por ejemplo, formulan preguntas tales como
¢De donde saca Sancho (el personaje de
Don Quijote de la Mancha) su sabiduria?,
respecto de lo cual comenta M: Lo ponen
como complemento de don Quijote, no como
un subordinado ni un tonto.

Aqui encuentro tres puntos que mere-
cen ser comentaclos.

En primer lugar, esta estrategia de dar-
le un significado personal al texto se halla en
consonancia con los postulados del enfoque
transaccional de la comprension lectora y con
los planteamientos de la teoria literaria mo-
derna. Aquella afirma que lector y texto for-
man parte de una situacién total en la que ca-
da uno condiciona y es condicionado por el
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otro, ya que la interpretacion que el sujeto dé
al texto depende del ambiente cultural al que
pertenece (Carrasco, 1999). La teoria literaria
mas reciente no plantea que el lenguaje literario
sea un espejo de la realidad, como lo sostenia
Aristoteles en su Poética; todo lo contrario, el
texto literario obtiene su significado en una re-
lacion dialogica con el lector, relacion en la cual
texto y lector no constituyen mds que pricticas
discursivas que acaban confundiéndose como
en una banda de Moebius. (Picado, 1985).

En segundo lugar, las diversas interpreta-
ciones que surgen del andlisis propio de los es-
tudiantes revelan que la literatura es pluralidad,
como senala Barthes, y que de eso justamente
se obtiene el placer de leerla. Ademds, estas in-
terpretaciones de los alumnos a veces contradi-
cen, sin dejar de ser atinadas, la critica tradicio-
nal mas ortodoxa, que, en el caso de don Qui-
jote y Sancho Panza, insiste en un senalar una
oposicion rigida entre ambos personajes.

Por tltimo, tal estrategia resulta acorde
con el desarrollo intelectual del adolescente,
pues le ofrece posibilidades de estimular su
capacidad de abstraccion y de elaboracion de
hipotesis.

4.2.2.3 Procesos propios: énfasis en las
capacidades analiticas o sintéticas

M. considera que cada estudiante es un
ser integral con todas sus capacidades, pero
con diferencias en cuanto a los procesos por
los cuales aprende. Todos deben cumplir con
ciertos procesos, mas su forma particular de
hacerlo variard. Sus expresiones al respecto
son: El alumno debe aprender a analizar, a
abstraer, a sintetizar y de manera individual.
No puede encasillarse a todos los aliumnos en
lo mismo. Cada uno es una persona con dife-
rentes capacidades. Y en otra parte senala:
No pretendo que el alumno sea igual a los de-
mds, ni que aprenda o comprenda igiial gue
los demds, ni por los mismos medios.

Para responder a esta consideracion,
M. ha desarrollado —‘empiricamente”- su
propia estrategia al dividir a los alumnos en
dos grupos:

. Los analiticos naturales. Con ellos la estra-
tegia de lectura consiste en analizar el tex-
to parte por parte. Ellos presentan dificul-
tades al sintetizar, pero tienen su lado
fuerte en la expresion escrita: Son retori-
cos por excelencia.

. Los sintéticos naturales. Muestran ma-
yor capacidad para el resumen y la
abstraccion, Con estos alumnos la es-
trategia que aplica consiste en motivar-
los a leer, a partir de lo cual pueden
realizar una interpretacidn sintética al
estilo de una férmula matemdtica.

Esta estrategia se centra en los estu-
diantes, especificamente en sus mayores ca-
pacidades para el andlisis o la sintesis.

4.2.2.4 Ubicacion contextual

Una de las principales dificultades sena-
ladas por M. puara ensenar a leer literatura,
consiste en la falta de contextualizacion de los
estudiantes respecto de los problemas o cir-
cunstancias que plantean los textos literarios.
He incluido este aspecto dentro de lo que se
considera como “conocimiento previo”.

M. utiliza como estrategia la ubicacion
contextual, que serfa, seglin mi criterio, una for-
ma de dotar, a los estudiantes, de los conoci-
mientos previos que ella juzga necesarios para
comprender el texto. Sin contexto no hay com-
prension de lectura literaria, afirma la docente.

Este conocimiento previo contempla
la ubicacidon en el contexto cultural de la
época. Para M. esto no significa que se les
den a los estudiantes datos aislados, como
decir simple y llanamente que Vallejo era
comunista; lo que se debe hacer es explicar
las causas, el significado y la valoracion del
comunismo en la realidad peruana en que
vivid Vallejo.

Obsérvese ¢l ejemplo de la mediacion
que M. efectia con un poema de Safo: ...cuan-
do tuvieron que estudiar lirica griega, con la
poesia de Safo (...), primeramente les hice todos
los chismes de los dioses, de la vida licenciosa
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de Safo, de los enredos dioses-moriales, de la vi-
da licenciosa griega, etc. Casi una novela del
asunto. Usted bubiera visto el interés. No po-
dian creer casi el cuento. Por supuesto, se
aprendieron la “Oda a Afrodita”, mds lo relati-
vo a Grecia.

Debo aclarar que los programas del
Ministerio de Educacién Publica incluyen la
ubicacién contextual para todos y cada uno
de los textos literarios. Pero tal elemento
aparece como uno mas de una larga lista, es
decir, que no se le confiere la importancia
que le atribuye M.

4.3 La mediaciéon docente en la ense-
fianza de la literatura

Hecho este recorrido por las dificulta-
des y las estrategias asociadas a la ensefian-
za de la literatura que M. ha proporcionado
con su lestimonio, me corresponde ahora
senalar algunos puntos relacionados especi-
ficamente con la mediacion docente, enten-
dida esta en términos amplios.

Segin se desprende del caso estudiado,
la mediacion docente en la lectura literaria se
orienta hacia tres objetivos: la valoraciéon de
los textos literarios cuya lectura es obligatoria,
la valoracion de las directrices del Ministerio
de Educacién Pablica en cuanto al analisis li-
terario, y la valoracion de los estudiantes.

Las estrategias que emplea la docente
se centran en los alumnos: en su motivacion,
su nivel de conocimiento contextual, sus inte-
reses personales. Para ello, la profesora parte
de los textos obligatorios, mas no necesaria-
mente del anilisis que propone el Ministerio.

La causa de esta situacion puede resi-
dir en el hecho de que los programas oficia-
les no se centran en el estudiante, sino en el
texto literario mismo. Son elaborados a partir
de criterios muy especializados. Por tal moti-
vo, no concuerdan con la propuesta de me-
diacion que efectiia M, ya que se centran en
aspectos diferentes.

Por otra parte, los programas oficiales
estan disenados desde una postura tradicio-
nal de la comprension lectora, que privilegia

el texto, ante el cual el lector es un ente pa-
sivo. (Debo aclarar que en las sugerencias
que anteceden a los contenidos propios del
programa, se habla de motivacion y de lec-
tura creativa y critica, pero entre estos cri-
terios y los contenidos no se desarrolla lue-
g0 una articulacidn concreta que sustente
tales recomendaciones),

V. Conclusiones

Seguidamente planteo en forma sucinta
los puntos que se desprendieron de la discu-
sidn de los resultados. Conviene insistir en que
se trata de un estudio de casos y que, por lo
tanto, estos resultados no son generalizables,

5.1 Existen dificultades en la ensenanza
de la literatura. Estas tienen que ver con los
textos, especificamente con la seleccion de tex-
tos literarios hecha en los programas oficiales,
la cual se caracteriza por su falta de adaptacion
al nivel comprensivo de los estudiantes, por su
falta de secuencia cronoldgica y por la incom-
prensibilidad de algunos textos. También se
plantean dificultades en cuanto a la metodolo-
gia o estrategias de lectura propuestas en los
programas oficiales; el andlisis literario que en
tales documentos se plantea no resulta signifi-
cativo para el trabajo con los estudiantes. Otra
dificultad radica en la formacion docente de la
profesora, que, segin ella, se centra en aspec-
tos formales, sin una articulacion con los con-
tenidos propios de la disciplina literaria. Asi-
mismo, la actitud de los lectores plantea una
dificultad: los estudiantes de ensenanza media
se muestran desinteresados hacia la lectura de
unos textos literarios cuyo caricter es obligato-
rio, y respecto de los cuales carecen del cono-
cimiento previo necesario para su compren-
sion. Por Gltimo, el cardcter no normativo de la
literatura la convierte en una disciplina cuya
ensenanza se torna mucho mis dificil que, por
ejemplo, la de la gramitica.

5.2 La comprension de lectura de textos
literarios desde la mediacion docente parte de
un concepto de lectura literaria en términos de
desarrollo de la creatividad, formacion de un
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pensamiento abstracto y logro de una for-
macion integral. Las estrategias asociadas con
este concepto enfatizan en la motivacién, la
ubicacién contextual y el reconocimiento de la
individualidad de cada estudiante. La docente
desarrolla la motivacién empleando estrategias
como la presentacion del texto literario a tra-
vés de una férmula discursiva conocida y fami-
liar para los alumnos, y también por el contac-
to con el medio que los rodea; asimismo, apli-
cando una pauta de trabajo personal; la estrate-
gia de darle un significado personal al texto es-
ta en consonancia con la teoria transaccional de
la comprension lectora, y la pluralidad de sig-
nificados resultante de esta actividad pone en
evidencia esta caracteristica de los textos litera-
rios. Para enfatizar en los procesos propios de
acuerdo con las distintas capacidades de los es-
tudiantes, la docente ha desarrollado una clasi-
ficacion: los analiticos naturales y los sintéticos
naturales. Por dltimo, la ubicacién contextual
desarrollada por M. consiste en dotar al estu-
diante del conocimiento previo necesario para
una mayor comprension del texto literario.

5.3 A manera de sintesis, la mediacion
docente en la ensenanza de la literatura abarca
tres puntos: la valoracion de los textos literarios
de lectura obligatoria; la valoracién de las direc-
trices que, en materia de andlisis literario, se
desprenden de los programas del Ministerio de
Educaciéon Pablica; y la consideracion de las ha-
bilidades e intereses de los estudiantes. La do-
cente actiia, de esta forma, como una especie
de intermediario entre unas directrices progra-
miticas (que parecen privilegiar el texto literario
por sobre las necesidades, gustos e intereses de
los estudiantes, a quienes se obliga a leer
determinadas obras) y sus grupos de alum-
nos (que manifiestan actitudes de rechazo ha-
cia unos textos literarios que no comprenden,
pues ellos carecen de los conocimientos previos
necesarios para interpretar los diversos elemen-
tos configuradores de tales obras literarias).
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