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MARGINALIDAD, EDUCACION Y FORMACION DE MAESTROS EN
COSTA RICA

En los Gltimos aftos, Costa Rica se encuenira
inmersa en un movimienio de renovadion ¥
recstructuracion del procese educativo, "5e plan-
tea con urgencia, la necesidad de establecer una
concepaitn curricular flexible y significativa,
centrada endos grandes focos: el contexto socio-
cultural y 12 autodireccion. (Villalobos, 1985, pig.
16)

Segin la Dodlora Martha Arango (1975, pdg-
513 la renovacion del proceso educativo surge
comouna respuesta a todos los seclones de nues-
tra sociedad que necesitan un proceso educativo:

a. Queconstituya un verdadero instrumento de
cambio, dirigido a producr un desarmollo
auténticamente nacional, Debe utilizar al
midximo los recursed naturales, institucio-
nales v humanos, Debe convertir a cada
alumno en un agenie activo y funcional del
cambio educativo v del desarmollo nacional.

b Concebide como un process inegral en ¢l
que inleractian activamente o8 niveles so-
ciales, politicos y econamicas del pais,

¢ Concebido como un proceso de toma de
decisiones, que permita a los alumnos, maes-
tras, direciores de escuela, supervisores,
planificadores, desde sus respectives roles y
funciones participar en forma activa dentro
de &L,

d CQue legue a utilizar °., modelos que perms-
1an conocer las caracteristicas y necesidades
de los educandes y el contexto sooio-culiural
donde viven y de responder 3 ellos a traves
de pricticas educacionales centradas en el
aprendizaje y no en la ensefanza, en la
autndireccidn y autoexpresitn ¥ no en la
manipulacién y memaornizacion, priclicasdque
le dan al educando la oportunidad de partici-
paractivamente enel procesode aprendizaje
y ajustarlo a su estilo”, (Arango, 1975. pig
51

Irsls Ricardo Villalobos 2,

e Que forme hombres conocedaores de si mis-
mes, con habilidad para buscar opcionesque
les permitan resolver problemas personales
¥ diz su contexto sociomliural, sclecconar
los medios adecuados para translormarlo y
buscar su relacién como ser humana.

Para respondera las necesidades expuesias, el
proceso educativo del pais requiere un cambio
rotundo en la actitud v en el comporamicao de
todas las personas involucradas activamente en &1
(Planificadores, politicos, disefadores de
curriculos, personal docente y administrativo de
los centros educativos).

En es1e cambdo cobra relevancia, realizar tra-
bajos como el presente en que se pretende
ampliar y profundizar la problemitica educativa,
con un grado de especificidad, que permite el
andlisis de aspecios educatives profos de aque-
los sectores con necesidades especiales, dentro
e o8 cudales estin las zonas urbane marginales
cel pais. El propésito entonces de este trabajo es
dar un panorama general de los enfoques de la
marginalidad vigentes en el pais, ¢l upo de os-
cuela que subyace en cada uno de ellos y dar
algunos elementos sobre la formacion académica
de los macstros que laboran en las escuelas ur-
bano marginales del pais.

1. La marginalidad:

La marginalidad, como iérming, surgid para
identificar 2 los estratos sociales que se
mantienen”al margen®, “excluidos” de la
participacion en el trabajo, en el poder y en el
gonsu mode 12 culra. Sinembargo, en la actuali-
dad, ese concepto de marginalidad es obsoleto,
pues en diversas investigaciones s¢ ha demos-
trado que entre las comunidades “integradas” y
*marginales® hay fuertes relaciones no sblo socka-
les, sing también culiurales v politicas (Franco,
1977).

Ambos grupos de la sociedad Cmarginal® e
*integracdo™ tienen una relacion dialécuca, en
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donde la existencia de uno es neocsarnia para la
exitencia del olro. La situacion anterior explica
qque los grupos de pobreza extrema en las soce-
dades latincamencanas, incluyendo Costa Rica,
noson el resultado de su mismo atraso, ni prodec-
i de su competencia de integracifn a la socie-
dad, son la consecuencia de la explotacion que
una minora econdmicamente muy fuere ha
mantcnido sobre los seqores desposeidos, (Pin-
to. s.fe)

Para establecer el concepto de marginalidad
deben analizarse las teocras que han estado
vigentes en América Latina, a partir de la década
de los afios sesenta, Dichas teorias pueden agru-
parse en toes enfoouees: el “funcional-estructura-
lista™, el de la “culera e la pobrera® y el de *la
Ithberacitn®.

1.1, E enfogque funclonal-estructeralisia:

Este enfoaque &3 produdo de las iendencias de-
sarrcllistas en Boga, hace treinia anos,

En la décadade 1960, se sustentaba un modelo
de desarrollo, que seglin Marshall Wolfe (1983
pdgs. 155-156)

Agiliza 1a acumulacion de capatal,

Impulss las innovaciones lecnclbgicls extran-
jeeas.

Fropicia la transferencia de economia agraria
de exporacidn 2 una cconomia wibano-
industrial.

- En gieneral, aumenta la capacidad productiva
¥ la autonomia econdmica nacional.

- Propida la transferencia de economia agraria
de cxporacitn @ una economia wrbano-
inddustrial,

Gener empleo a la poblaciin, sus ingresos
tendein un adecuado nivel de consumo vy se
les brindarin servicios sociales modernos.

Este estilo llamado *eliaric” o bien, "*modelo
concentrado excluyente”, establece que la
concentracion del ingreso, en 108 estratos mds
ricos ¢s pasitivo para la sociedad como un todo.
El grupo rica tiene mds capacidad de ahorrar v
dirigir inversones que accleren ¢l crecimiento
del conjunto de la cconomia, lo que a la ves rae
beneficios a la regitn.

Este enfoque afirma que la pobrera es
“transitoria” v que desaparece esponiineamente
como resuliado natural del desarrollo de las uer-
ras productivas y del avance tecnoligico. La

marginalidad aparcce cuando alguncs sectones
de la sociedad, s& remgan con respecto al fitme
de desarrollo de un pais. Este conceplo supone
por un lado, que al inicio todas las comunidades
se encueniran en un mismo nivel y, por otro, que
algunas de ellas, progresan a un ntmo mis aceke-
rado que otras (Prieto 1984),

A este enfocque s le hacen las siguientes ori-
Licas:

(Franco, 1987, pdg. 70-72) (Prieto. 1984, pdgs,
22-23)

3. Los paises subdesamollados a pesar de los
esfuersas realizados en las Glimas wes dé-
cadas, no obtienen el desarrollo esperado.
Los paises que logran alcanzar un desasrollo
econdmico acepiable no logran que todas
sus poblaciones alcancen un nivel de bie-
nestar minime,

b. Eneltanscurso de los anos, la marginalidad,

qué s& consideraba una “stuacidn Imn-
sitoria®, no shlo no desaparecit sino que se
amplid. Esta sitwacion depd en evidencia que
algo “estructural® no s¢ habia logrado
cambiar.

. Ese "algo estructural® es el hecho de que el
sisterng lleva por 81 misme a marginar un
sector de la poblacitn. Bl estrato social de
extrema pobreza no pucde satisfacer sus
necesidades minimas para tener una vida
digna. Para aumentar la plusvalia,
conlinuamente aecesila Tcrementar la
cantidad debienes productives y disminuirla
incor cihm de mano de obra v su salanio,
Esto lrae como consecuencia la formaciin
del”ejéreito de reserva® o sea los marginales
y la superpoblacitn.

d Laalia concentracidn del ingreso propio del

modeloe elitista en realided no tiende al

ahomo ¥ a la inversin, Bl pequeno gropo de

la poblacién, catalogado coma “rico”, posee

una capacidad de consumo de la que de-

perilen los niceos mas activos del sistema
LCTIVER,

e, cbjetive principal de su politica, los

gobiernos establecen un incremento im-
portante en su producto bruto, Se establece
entonoes como priontardo el crecmiento
econdmicn, Mo se da impoancia  oal
aurmentode la brecha social v la acumulacitn
de la pobreza. Los gobiemos consideran que,
postericrmente, medianle programas asis-
ienciales, pueden bencliciar a grupes reza-

gados en el campo econdmico y social,
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Se puede afirmar que en nuestro pais todavia
estin vigentes las eoras de la marginalidad del
enfoque funcional estructuralista. Esto s¢ eviden-
cia en que: "a) los gobiemos se dedican a
impulsar el crecimientoecondmico del pais, b las
insticiones gubernamentales se dedican 2 orga-
nizir progrimais semestrales con poc coberura
en las comunidades marginales, <) algunos
circulos creen que la pobreza desaparcos
espontineamente al producirse el desarrolio del

¥ no se atacan las verdaderas causas de la
misma” (Villalobos, 1986 pig. 38).

1.2 Enjigpiee sobre la cultura de la pobreza

Este enfoque es también llamado del *dualis-
e abhsoluto® v se refiens 2 una sociedad dual con
comunidades marginales no integradas al sector
dominante, Unode sus principales promoloneses
Oscar Lewis (1977, pgs. 2-10) quien afirma que
la eliminacion de la pobreza fisica no podria
suprimir la culiura de la pobreza, Esta es, para €,
un medio de vida de los pobres, De esta manera,
scenfatiza la concepcion de cultura como patrin
de vida que se trasmite de generacibn en
generacidn. Los grupos marginados forman un
bloque autbnomo, coondmice, social y cultural-
mente, sin relacién con el sector “integrado”.

Este enfoque tiene IS SUPLESIOs: &N Primer
término, se fomenta la “oultura de los pobres”
como aquello que no debe alterarse, ya que

un valer en si. En segundo lugar, conduce
a2 reforzar la culiura por medio de mensajes que
tienden a2 hacer resaltar los aspectos mis ne-
gativos. En torcer térming, supone la existencia
de una poblacifin marginal formada esencial-
mente de emigrantes campesinos. Esta comuni-
dad se podria identificar en los wgurios de las
zonas penlérnicas,

Alas weorias de la marginalidad que tenen este
enfoque se le pueden hacer las siguienies criticas:
(Prieto, 1984, pig 23) (Mc Ginn y Porter 1984,
plgs. 34-TZ)

a.  Elprimer supuesto orienta a realizir acciones
que exaltan a la miseria,

b. Elsegundo pueso conduce a que se difun-
dan, en forma masiva, cstereotipos des-
tinados a que los marginados se priven de
recursos bisicos de interpretacion. Pareciera
que en edle supuesio subyace fa discri-
minacion que s tene de las zonas mar-

ginales. Estudios recienies (Prieto, 1984
demuestran que 3 pesar de que los margina-
dos se comportan diferente a los estereotipos
que se poscen de ellos, sin embargo son
vratados y considerados como i fuerin como
dichos esterenlipos,

€. Se pusde afirmar que 105 sectores margina-
dos tenen wna culiura “indwcida® ¥ no "otra”
cultura, La induciSn cultural es hecha porlos
medios de difusion colectiva. Exos offecen
objetos hechas para sectoses de extrema
pobreza social, Elobjetivo de tales medios es
divulgar constantemente, lincamicntos
culturales para seafllemar las estruchuras
cotidianas de la percepoion v de 1a conducta.

d.  Enunmedie adverso, &8 muy difici]l mante-
ner esa pretendida identidad cultural, pues
las personas que viven en & necesitan hacer
el mayor esfuerso de adapacion para
subsistir.

El enfocue de la culura de la pobreza vigente
en Costa Bica, en la dlima década, ha levado a
algunas personas o asociaciones a crganizaracti-
vidades en las barriadas marginales, donde sus
pobladores fomman pare activa. “Estos proyecios
han tenido el inconveniente de no emerger del
sena de los seaores desposeidos, sing que $on
programados y financiados por agentes exiernos
4 las comunidades de extrema pobreza. Por esia
raztn las actividades fracasan, pucs funcionan
mientras 52 desarrolla el proyecto. Al concluir
éste, no s¢ be da continuidad® (Villalobos, 1986,

pig. 410

1.3, Enfispuie de la liberacidn

Las teorias que sustentan este enfoque afirman
cque existen dos culturas diferentes v dos lipas de
personas, unos que integran el sislema social y
otros totalmente extenones, Esia concepoion ha
llevado a clasificar estas teordas como™las de la
exteriordad al sistema®, pues (nicamente se
puede vislumbrar un cambio desde ¢l exterior
(Prieto, 19840,

e afirma que hay estralos sociales que po-
seen en sl mismoes patencialidades necesanias
para cambiar el sistema social actual ya que,
*Cuanto mds alejado estin estos sectores de la
riqueza ¥ la cultura imperanle, mis pure se
conserva en ellas el potencial de cambio® (Pricto

1984, pig. 230,
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Esta concepcidn genera el andlisis de las
caracleristicas politicas, de los grupos margina-
dog, Los paridarios del enfoque de la liberacion,
afirman que el impulso de una transformacion
radical emergerd de los sectones marginales, los
cuales se constituyen, de esa manera, &0 wn
prupo social poliicamente retevanie (Pricto.
1984},

5S¢ le han hecho la siguenies oriticas:

4. Hay seclores sociales que, en detesminada
situacitin, sc esperaba que realizaran el cam-
bio v no se movilizaron.

b. La organizacitn de los estratos de extrema
pobreza no es frecoente, La medn es obvid,

T pues son personas que deben luchar diaria-
mefle por la supenivencia, Esa lucha y las
condiciones precanas de su vivienda, entre
otros factores, noson un buen ambiente paca
organizarse y trasformar la sociedad.

. La organizacidn espontdnea de las comuni-
dades se produce slo en sitvaciones ex-
cepeionales ¥ no en forma permanenie. Tal
es ¢l case en un problems de desalogo que
afecta a toda la comunidad, Endonces surgen
formas espontineas de organizacién v
lideres que, una vez pasada la sitvacidn, de-
saparecen,

A pesar de estas oiticas, se pueds afirmar que
en el enfoque de la liberacién es el mis con-
VEMIenie pues:

a. En &, tiene wna gran relevancia ¢l de-
sarrollo de las potencialidades de los sec-
tores marginales de nuestra sociedad.

b.  Se¢tene la concepeiin del hombre que par-
tcipa en el proceso de desarrollo comunal
comeo un ser dindmico, con capacidad para
conecer v ransformar la realidad, mediante
la absorcidin de la dindmica comunal y las re-
laciones que en ella se dan.

c. Genera cambios en la estruciura  educa-
cional para propiciar la integracion de seni-
cios sectoriales, la ejecuciton de actividades
culiurales con la comunidad, Iz estruciu-
raciin de proyectos conjuntos entre la es-
cuela y la comunidad, la incorporaciton del
trabajr comunitario v del rabajo productiva,
en sus distintas manifestaciones, al proceso
educativo.

d.  Despiena y compromete la sensibilidad de
1ockas las instinecicnes implicadas en log pla-

nes integrales de desarrollo con el fin de
propiciar y hacer efectivos el compromiso y
la participacitn de directivos, administrado-
res v educadores de zonas urbano margi-
nales, asi como de miembros de la comuni-
dad en general en las actividades educativas
onentadas a eliminar la marginalidad,

4 Tipos de escieela segiin los enfixpies
de o marginalidad

Las worias de la marginalidad, al como se
-EI.FHE-D anleriormente s¢ igrupan &N Wes &n-
foques: "el funcional estructuralista®, el de la
*rultura de la pobreza® y el de ®la liberacién®, En
cada uno de ellas subyace un tipo de escuels
marginal diferente. Respecuvamente son: la es-
cuela de “peena cerrada®, 12 "escuela activa™y la
“escuely de la comunidad®,

2.1 La escusla de “preerias cerradas”

Esta concepciin de escuela, e analizada por
Barros, (1974) v Cirdenas (19800, los cuales de-
terminan que esta cscuela surgid como encargo
de la sociedad para integrar, poco a poco, todos
los grupos que la conforman. Los sectores de la
poblacisn en el poder deciden el tipo de hombre
v de sociedad que la educaciin debe promover,
La creacion cultural se hace por tales grupos. La
ensefanz bisica, tene como lnalidad ser una
instancizpara que (oda la poblacion sea incorpo-
rada al dominio de la culiura imperanie. La
poblacitn obtiene de esta mancra una homoge-
neidad culmral,

Dentro de este contexto de escuela marginal
posee las siguientes caracteristicas: (Barros 1974,
pég. 450 (Buiques, 1980, pdg. 121

4. la escuela no promueve un verdadero
difiloge. En un extremo & encuentra €l do-
cenle, el que sabe, & que dice que piensa, el
queestablece planes y programas. Enel otro,
estdn bos que se deben educar, los que pasi-
vamente asimilan ko que otros han hecho,

b, Sc wtiliza la concepeitn e “curriculum
conocimiento”. Su  finalidad es impartir
conecimiento. El concepto de curdculum se
asocia al de plan de esudios. Este tipo de
curriculum es un conjunto de unidades de
conlenida,
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¢ Seutilizan métodos pasivos que no fomentan

- ni wna actitud crilica, ai permiten una posi-

bilidad de creacitn culiural (Barros, 1979,
phg. 490,

d  Sus rasgos caracteristicos son: las cdlases ma-
gistrales, la evolucion de conodmientos ¥
und organizacion inadaptada a las nece-
sidades del contexto social.

Se debe lener en cuenta que esie Hpo de
escuela centraliza wda actividad, su esfuerzo, en
desarrollar la personalidad del estudianie, pero
no toma en cuenta la realidad socio-culural en
que se encuentra la escuela. Es como si ¢sa
realidad no existiera. No considena el poder que
ejerce la colectividad sobre los individuos que la
iniegran.

222 Laecucla marginal “activa®

Fs1a escuell surgs Como respucsta al concepio
*dual® o sea a la existencia de dos culuras dife-
rentes, ka marginal y la integrada. Es importanie
destacar que este lpo de esouela Neva implicit,
un desprecio hacia la culura “de la pobreza®, ¥
porende, 1 respuesta educativa esud influenciada
por ese conceplo (Prieto, 1984).

La escuela posec dos melas: en primer
terming, ejercer los mecnismos inteleciuales
tradicionales y en segundo, adoptar la cultura
dominznte mediante miétodos activos. Esia
segunda meta condiciona la realizactn de la
primerd,

La escuels marginal “activa” posee las siguien-
163 caracteristicas: (Buiques, 1980, pig. 13).

a. Muchas veces ¢l personal docente y adminis-
trativo con deseos de realizar ka accitn cul-
tural, cae enun "activisma”, Hay progresoen
la concepcion de b ensefianza, pero No sC
varian los fundamentos v la orentacion del
eurriculum escolar.

b, Utiliza el concepio de cunrficulum "adive”
que consiste bdsicamente en impulsar las ac-
tividades de aprendizaje dentro del proceso
educative; por 1o tanto, se produce un des-
plazamiento del papel protagbnico del

educativo que pasa del educadaor al
educando, Esta situacion es producto de las
teorfas educativas y psicologicas que cam-
bian la coneepcitn de aprendizije.

¢, Laeducacincomunica forma ya hechasy no
provoca un enfrentamiento  directo en
una“accitn ransformadora” las pricticas
educativas siguen siendo patemalistas,

d.  Laescuela considera que el fracaso escolar se
debe 2 las caracteristicas propias de la
comunidad marginal. Estas zonas, seglin esta
concepcitn, poseen rsgos culurales negati-
wosque les impiden adquinir los conocimien-
b escolanes,

Como  sintesis e puede anolar que la
concepcion de escuels marginal activa es impor-
tante porque impulsa 1a actividad de los educan-
dog, produce una discriminacifn del werbalismeo
escolar, ¥ los objetivos de la ensefianza se esta-
blecen de acuerdo con 13 conducta del educando.
Se puede criticar porque da énfasis 2 los resulta-
dos educativos, de acuerdo con objetivos precs-
tahlecidos, También, porgque woe be brinda ka im-
portancia debida a la relacitn entre los educan-
dos v su comunidad. "Esta siwacién trae comao
consecuenda, un deseuido de la originalidad, la
conciencia critica del nifo® (Buiques, 1980, pig.
13,

223% Laescusla de la comunidad”

Este concepto de escuela surge como unma
respuesta del Sisterna Educativo al contexto so-
cincultural en donde estd insero. Segin esto, la
escuela genera acciones sobre la comunidad para
su mejoramiento, por lo que B educacion, en
general, puede determinar el desarrollo de una
sociedad (Cirdenas, 1980).

La escuela de la comunidad posee las siguien-
tes c}:m-:teristlm: (Buiques, 1980) (Cirdenas,
1980

3. Toma como fundamentos del proceso edu-
cative el hecho de que el ser humana vive ¥
estd interactuande interrampidamente con la
comunidad donde estd inmerse y que, por
ende, la educacitn debe incorporar el cono-
cimiento o contenido de la cultura 2 la
situacitn de aprendizaje. La interaccidn entie
los educandos, educadores y comunidad con
el mundo es bisica en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, por lo que ellos en
texcl momento pueden formular sus focos de
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interds, sin perder de vista que la realidad de
la culiura debe analizarse en tres momenios:

" el pasado, el presente y el Futuro,

En ¢l proceso educativo, ¢l educando par.
ticipa con poder para decidic cudles son las
fuentes esenciales de informacitn para &, El
sujeto de la accidn educativa se convierie de
e5la manera en responsable de su aprendi-
e,

La evaluacidn debe medlizarse en 1odo e
proceseo ¥ il final,

El espacio de la accifn educativa estd en la
comunidad misma y la escuela es solamenie
otro hugarde reunidn; El métododeirmbajoes
bisicamente participative, €0 gropos
especificos de irabajo, cuyes objetivos nacen
de las inquictudes surgidas de la interaccion
con la realidad vy los contenidos
programéiticos deben abarcar el climulo de
experiencias de los educandos. Estas deben
integrarse en una problemdtica global. Se
debe dar énfasis a aquellos procesos de
aprendizape que responden a la vinculacién
entre la escuela v la comunidad, a la ver que
oourre una adecuacitn de los disefios ou-
rricubares 3 las diversidades regionales v cul-
wrales. La eoncepcitn de la escuela de la
comunidad . thene el méio de considerar a
fista como parte central y motiz de la
comunidad, identificada totlmente con su
cultura ¥ accion e impulsadora de sus inten-
tos de desarrclle v progreso” (Cindenas,
1980, pdg. 9. Deberd ser la institucidin la que
busque integrarse y que centealice los esfuer-
20s del grupo para su propio desareollo,
Para efectos de este trabajo se considera la
concepcidn de escuels de la comunidad
comao la mds adecuada, porque de acuendo
con ella el proceso educativo de las escuelas
urbanoe marginales presenta las siguientes
caracterisicas:

= Es integral ¢ intcgrador considera las
miltiples interrelaciones al analizar los
problemas, v al planear las solucionss y
estrategias educativas, pues la edu-
cacitn como un fendmeno social debe
estar intimamente vinculada con el de-
samrollo econdmico vy social del pals
(Cong. 1980, pig. 17

=  Ex interdisciplinario: el proceso educa-
Llive de una comunidad marginal propd-
cia el andlisis de 1z problemdtica social y

€
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el encuentro de soluciones v posibili-
dades que permilen el desarrollo inte-
gradode la comunidad y de la educacion
mediante la conugackin interdiscipli-
naria de conocimicntos, actitudes v ca-
pacidad para hacer frente a la proble-
medtica social.

= Es manejado por la poblacitn que vive
los problemas del medio yque deben ser
actores de la superacitn de estos, La
educacién  permitird que los urbana
marginabes analicen asi mismo los
problemas de su ambiente, busquen sus
propias soluciones ¥ que &sias respon-
dan a su realidad fisica y ambiental.

* Es parlicipativo: exige la participacifn
de los diferentes grupos de la poblacién,
“El cardcter participativo o intersectonial
se entiende, principalméente, por la ne-
cesidad de involucear en el proceso a los
distintos grupas socmabes que viven una
realidad y deban ser aciores en el desa-
rrollo de sus. proplas poblaciones®,
{Chong, 1980, pdg. 17).

Es un proceso permanente: siendo la
relacion familia escuela una relacidn vital v
permanenie, la educacin &5 un proceso que
cxperimenta cambios conslanies, MNi las per-
sonas, ni las sitwaciones estdn regidas por las
leyes matemiticas establecidas segin los
mibdulos deseables. Hay que admitir que el
proveso educativo de una zona urbano mar-
ginal, debe buscar siempre soluciones 3 la
nueva problemitica y establecer aliernativas
qué supsren poco 2 poon, las muchos
problemas que se presentan a la comunidad.

24, Las Universidades Estatales y la formacicn

ded maesiro costarricense que labora e las
dmeelas wrbano marginales:

En Costa Rica, hay tres Universidades Estatales

que forman maestros:

La Universidad de Costa Rica (unidad: Es-
cuela de Formacitn Docente v las 5edes Re-
gionabes con carreras descentralizadas),
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b. La Universidad Macional (Unidad: Centeo de
. Investipacitn de Bducacion (CIDE) vy los
Ceniros Regionales),
¢ La Universidad Esratal a Distancia.

En esie trabajo se visualiza la formacidn del
maestro docente denire de la pesspectiva de la
educaciin permanente, $ se renuncia a la es-
cuela tradicional, fundada sobre los principios de
los enfoques funcional estructuralista y de la
cultura de |3 pobreza, con el fin de introducir una
ensefanza cuyo fundamento &3 la interacciin
constante del contexto socio culiural v la escucla,
el maestroysus capacidades profesionales tienen
un papel fondamental. Esta situacitn implica
miodificaciones en el proceso de los programas
de fprmacion de maestros en los que "¢l paso de
una formacitn proporcionada de una sola vez a
una formacién de warias etapas €8 actualmenic
una necesidad absoluta® (Kotasek, 1979, pig.
283,

D esta forma, 1a calidad de los docentes del
sistema educativo asegura al pais que, para su
desarrollo, tendsd el personal que Esle exige,

Exislen hasta hoy pocos estudios que hayan
problematizado la formacin y eapacitacion del
maesiro costarricense, 1a investigaciin de estos
aspectos y las necesidades de la labor docente
con alumnos marginales s mds escasa todavia
(Villalobes, 1986, pig. 62).

Al respecto redienics investigaciones reali-
zadas en escuclas urbano marginales (Villalobos,
1986, pdgs. 226-246) (Retana, Pérez, Molina,
Balafios y Arguedas, 1987 pdg. 237-201) conclu-
yeron que:

3.  Actuzlmente, se forman mMAaesinos Con W od-

rriculum idnico, para laborar ante uni comu-
nidad *“Homogénca™

b, Hayevidencia de que el maesirono liene una
formacitn 1Genica metodolbgica especifica
para el rabajo en el dmbito marginal, por el
uso de un esquema cmpinista, expresado en
E‘ri:u'm& lihrescas desintegradas de la reali-

.

c - El maestro planca sus lecciones, pero no in-
tegra la comunidad (alumnos, padres de fa-
miliz, diferenies personas v asociaciones
comunales) cn el progeso educativo. La
Gnica feente para la planificacion curricular
son los programas de estudios oficiales. La
transcripcitn casi textual de éstos indica la

falta de especificacitn del procesoeducativo
desarrollado en las aulas, por lo que no
responde a las caracteristicas de los alumnos,
la escuela v la zona urbano manginal

d. lasfunconesdel maestro noestin definidas,
en especial las que se refieren s la realizacitn
de tareas sobre la extension de s sericios
educativos a la comunicdad marginal.

La realizacion de las reas “extra aprendizape”
pueden iren menoscabo de 1a labor del maestro
enelaula, ysilas realiza fuera de horario, neoesi-
tard el pago de horas extras, o bien, deberd hacer-
Lo Foerma volunitaria, loque notodes los docen-
tes estarian dispuestos a realizar.

Concluslones:

a. Eleoncepiode marginalidad debe analizarse
segiin kas teorias que sobre la misma han
estado vigentes en Amdrica Latina. Segln el
enfoque funcional estructuralista la mangi-
nalidad es una condicién transitoria de
algunos sectores de la sociedad que se
reragan con respedo al desarrollo de un
pais, Segin el enfoque sobre la cultura de la
pobreza, la marginalidad es una condicin
de ciertos sectores que poseen otra cullura v
que no estn integrados al sector dominante,
El enfoque de la liberacian enfatiza que la
marginalidad es la condicitin de aguellos
seciores sociales que posecn en 5§ mismos
potencialidad para cambiar el sistema social
actual.

b. Encadaunodelos enfoques de las teorias de
la marginalidad, subyace un tipo de escucla
marginal diferente. Respectivamente son: la
escuela de “pueras cerradas®, la escucla
“activa® y la escuela “de la comunidad®,

€. Se considera que los wes tipos de escuclas
analizadas tienen valones que hay que desta-
car, El primer tipo, o sea la esoueta de puertas
cereadas, poses el méritg de haber utilizad
modelas metodolégicos adecuados en el

educative en las esouelas wrbano
marginales. El segundo tipo, o sea la escuela
acliva, propicia la actividad de dichas esose-
las, ubicando al nifo comao eje del proceso
ensefianza aprendizaje. Finalmenie, la es-
cuela de la comunidad vene el gran valor de
haber integrado plenamente la esouela a la
comunidad marginal,
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d. A pesar de la existencia de instituciones de
« Bducacion Superics en ¢l pals que posecn
unidades acacdbmicas especializadas en la
formacién de docentes, no siempre se ha
conseguido formar personal suficiente en
calidad v cantidad. Por ello, el pais debe
buscar estralegias que itan lkenar este
vacio, Es impornante visualizar la formacitn
&N SerVicio COMO un profeso enmarcado
denro de la educacitn permanends, te-
niendo en cuenta, para ello, las carac-
teristicas propias del docente y las nece-
sidades educativas de los diversos seciores
del pals come las zonas urbano marginales.

Bibliografia

Arango, Martha, “Algunos lineamienios para
disefiar un curfculum auténticamente
latinpamericano.”. Dl didlogo a la Accidn.
Caracas. Publicacion del Ministerio de
Educacitm. 1975,

Barros, Raimondo. Le Edwcacidn wrilitara o
fiberadorg? Segunda EBdicion. Espafa:
Editorial Marsiaga. 1974

Buiges, Susana. Planeamienio del Crrriceliem.
Lirna: Editorial Ader-1si-Freder, 1980

Chrdends Vidal, Mario, Freuela 3 Comuintidad,
San José: Editoral Umiversidad Estatal a Dis-
tamcia, 19840,

Chong, Juan. Neevos erfigues en o plai-
flcacidn de la Escuela. Guatemala: Publi-
cacidn UNESCO, 1980,

Franco, Rolando. *Marginalidad y pobreza urba-
na en América Latina: Algunas consi-
deraciones”. Aueta Socledad. Caracas:
30:63-T2 May-Jun. 1979,

Hﬂl:uek,JU'L La Sireaciin Actual de la formacidn
del persongl docenle. Paris: Publicacion

UNESCO, 19749,

Lewis, Oscar. Los bijos de Sdnchez. 15ed. México,
D.F.: Editorial Motriz. 1977.

Me Gim y Porter. "Modelos de la planificacion
educativa para las comunidades marginales”.
La Educaciss, Washington D.C 9495 34-
72. Dhic. 1984,

Finto, HRolando, “fa em bl
siteeicn Msidrica permanente di Ly reali-
dad estructural de las sociedades latinog-
mericanas . Mimeografiado. 5.0p.

Prieto, Daniel. Comumicaoicny ir e s
migracions. Madnd, Editonial Serbal. 5.4
1984,

Fetana, Cardos y otros, "Andlisis del curriculum
como cultura &n una escuela con caracle-
risticas de marginalidad®. Tests degrado. San
Jos&: Publicacitn Facultad de Educacitn
1987,

Villalobos, Luis Ricarde, Formacidn en servicio
d-: maestros de escuelas urbano marginales.
sérﬂnﬁ:r San José: Publicacion del

5.E P 1

Wolle, Marshall, “Estilos de desarrollo y
educacitn®. Revista de CEPAL. 21:155-172,
Diic. 1983,


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

