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RESUMEN

El presente estudio analiza la Hipiesis el Aspecto {Andersen 1986, 1991) la cual predice que
en las etapas iniciales de la adqu Je una lengua, el uso de la morfologia que marca el
tiempo y el aspecto es fuertemente i aciada por el aspecto léxico-seméntico. Ochenta ha-
blantes nativos del inglés que estudiadan espaiiol como lengua extranjera participaron en una
prueba escrita donde los sujetos contaban un segmento de una pelicula. El estudio examind la
distribucién de la morfologia verbal (perfectiva e imperfectiva) en las cuatro categorias 1éxico-
semdnticas y en cuatro niveles de competencia lingifstica. Los resultados indican que hay una
asociacién muy fuerte entre la morfologia perfectiva y los verbos de consecucién y de cumpli-
miento y entre la morfologfa imperfectiva y los verbos estativos. Contrario a lo que dice la hi-
pétesis, esta asociacion se hizo mds fuerte a medida que aumentaba el nivel de competencia.

ABSTRACT

This study tests the Aspect Hypothesis (Andersen 1986, 1991) which predicts that in the begin-
ning stages of acquisition, the use of tense and aspect morphology is influenced by lexical as-
pect. Eighty English-speaking learners of Spanish participated in a written film retell task. The
study examined the distribution of verbal morphology (preterite and imperfect) across lexical as-
pectual class as a function of proficiency level. The results show that there is a significant asso-
ciation between perfective morphology and telic verbs and imperfective morphology and state
verbs. Contrary to the predictions, this association becomes stronger with increased proficiency.

Uno de los rasgos més dificiles de aprender en el espafiol como lengua extranjera €s
la distincién aspectual perfectivo/imperfectivo, que se manifiesta en el contraste entre el pre-
térito perfecto simple y el pretérito imperfecto. Este contraste ha sido objeto de numerosos es-
tudios descriptivos y pedagégicos (Bello 1928; Bull 1960, 1965; Bolinger 1963; Ramsey
1967; Guitart 1978; Gili Gaya 1979; Fenwick 1980; Lujan 1981; Sanchez 1981; Lunn 1985;
Ozete 1988; Rojo 1988; De Mello 1989; Redriguez Espifieira 1990; Reyes 1990a, 1990b;
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Moure 1991). Sin embargo, existen muy pocos trabajos sobre la adquisicion del tiempo y el
aspecto en el espafiol como segunda lengua (Chaston 1987), o como lengua extranjera (An-
dersen 1986, 1991; Garcia y Putte 1988; Ramsay 1990; Hasbin 1995).

El objetivo principal de la presente investigacion es examinar algunos factores que
pueden determinar la adquisicién del sistema de tiempo y aspecto del espafiol (STAE). Pro-
bablemente, la mejor manera de alcanzar esta meta es observar el interlenguaje, es decir, el
lenguaje que producen los aprendices de una segunda lengua mientras estan en el proceso de
adquisicion. De esta forma, es posible generar el conocimiento que nos permita una mejor
comprension de la adquisicion del lenguaje en general, y al mismo tiempo, la implementa-
cion de practicas pedagdgicas bien fundamentadas que hagan el proceso de ensefianza-apren-
dizaje mas eficiente.

Antes de entrar a discutir las hip6tesis planteadas en este trabajo, conviene aclarar el
significado de los términos: “tiempo”, “aspecto gramatical” y “aspecto 1éxico-semantico”,
principalmente para distinguir los dos ultimos, ya que los conceptos de tiempo y aspecto gra-
matical son de todos conocidos y no presentan mayor confusion. Se entiende por “tiempo” del
verbo la localizacién de un evento en el tiempo (Comrie 1985). Es decir, estamos hablando de
las nociones de presente, pasado y futuro.

El aspecto gramatical se refiere a ciertas distinciones que son marcadas obligatoria-
mente en una lengua. Segin Comrie (1976), se entienden por aspecto los diferentes modos
de representar la constitucion interna de un evento. En espafiol, los aspectos gramaticales
que mayor importancia tienen son el perfectivo y el imperfectivo. Prototipicamente, al uti-
lizar las formas imperfectivas, “la atencién del hablante se fija en el transcurso o continui-
dad de la accidn, sin que le interesen el comienzo o el fin de la misma” (Gili Gaya 1961:
148). En contraste, al utilizar las formas perfectivas, “resalta la delimitacién temporal” (Gi-
li Gaya 1961: 149).

Por el contrario, el “aspecto 1éxico-semantico”, llamado también Aktionsart, mo-
do de la accion (Gili Gaya 1991) o aspecto situacional (Smith 1991), no es morfolégico ni
se puede manipular como el tiempo y el aspecto verbales. Este se desprende del conteni-
do semadntico inherente al verbo o a todo el predicado verbal. De acuerdo con Vendler
(1967), el aspecto léxico-semdntico establece cuatro categorias: verbos o predicados ver-
bales estativos, de actividad, de consecucion y de cumplimiento (la terminologia en espa-
fiol es la empleada por Russinovich-Solé 1990). Los verbos estativos persisten a través del
tiempo, por ejemplo, “vivir”, “existir”, “tener” y “saber”. Los verbos de actividad tienen
duracién inherente pero no tienen un punto final en si mismos, por ejemplo, “cantar”, “co-
rrer”, “caminar” o “nadar”. Los verbos de consecucién, como los verbos de actividad, tie-
nen duracién inherente pero, ademds, tienen un final en s{ mismos, por ejemplo, “pintar
un cuadro”, “caminar una milla”, “escribir una carta” o “cantar una cancién”. Los verbos
de cumplimiento ocurren en forma instantidnea y representan un evento puntual o el prin-
cipio o final de un evento o estado, por ejemplo, “reconocer”, “encontrar”, “llegar”, “em-
pezar” o “salir”.

La convergencia del tiempo, el aspecto gramatical y el aspecto 1éxico-semantico se
puede elucidar al analizar los siguientes ejemplos:
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Cuadro 1
Convergencia de los conceptos de tiempo, aspecto gramatical y aspecto Iéxico-semantico

Ejemplo Tiempo del Verbo Aspecto Gramatical Aspecto Léxico-Semantico
salir del café cumplimiento
sale del café presente imperfectivo cumplimiento
sali6 del café pasado perfectivo cumplimiento
salfa del café pasado imperfectivo cumplimiento

Roger W. Andersen (1986, 1990, 1991, 1993) ha llevado a cabo una serie de investiga-
ciones para analizar la adquisicién del STAE por parte de hablantes nativos y Nno nativos. An-
dersen (1991) argumenta que sus datos tienden a corroborar los hallazgos de un nimero consi-
derable de estudios sobre la adquisicién de la lengua materna (Bronckart y Sinclair 1973; An-
tinucci y Miller 1976; Bloom, Lifter y Hafitz 1980), de una lengua extranjera, (Kumpf 1984;
Economides 1985; Rothstein 1985: Nixon 1986), y de lenguas criollas (Bickerton 1975, 1981
Givén 1982), que indican que “la morfologia verbal se desarrolla primero para expresar nocio-
nes aspectuales tales como ‘completivo’ o ‘perfectivo’, y sélo mds tarde se utiliza para expre-
sar el tiempo, presente o pasado” (Andersen 1986: 115). Mediante el uso de datos provenien-
tes de un grupo de estadounidenses que aprendian espafiol como segunda lengua en Puerto Ri-
co asi como datos recogidos por sus estudiantes, Andersen senté las bases para un grupo de hi-
pétesis relacionadas con la adquisicién de un segundo idioma. El propone lo siguiente:

Durante las primeras etapas de la adquisicién de una lengua, la morfologia del verbo es usada
para codificar las distinciones léxico-semanticas inherentes en el verbo solamente, y no el tiem-
Po 0 aspecto gramaticales (Andersen 1991: 307, traduccion de la autora).

En otras palabras, lo que Andersen ha observado es que los aprendices principiantes
muestran inicialmente una tendencia a asociar cierta morfologia verbal con ciertos tipos de ver-
bos, mds especificamente, la morfologia del pretérito con verbos de cumplimiento y de conse-
cucion, la morfologia del imperfecto con verbos estativos y la morfologia del progresivo con
verbos de actividad. No es sino hasta més tarde en su desarrollo lingiiistico que empiezan a uti-
lizar la morfologia del pretérito con los verbos de actividad y de estado y la morfologia del im-
perfecto con los verbos de cumplimiento y consecucién, como lo hacen los hablantes nativos.

En estudios posteriores Andersen (1993) trata de encontrar principios que puedan expli-
car el por qué de este comportamiento de los aprendices. Asevera que las asociaciones entre cier-
tas inflexiones y ciertas categorfas léxico-semadnticas son facilitadas por el lazo semantico que exis-
te entre ambas. Por ejemplo, conceptualizamos la nocién de pasado como algo que se refiere a un
evento que ya ha terminado. Igual afirmacién podemos hacer del aspecto perfectivo. Estos dos con-
ceptos, tiempo pasado y aspecto perfectivo, se asocian facilmente a frases verbales de consecucién
0 cumplimiento las cuales, por su propia naturaleza, describen eventos que han terminado una vez
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que ocurren. No persisten en el tiempo como los estados o las actividades. Por lo tanto, en el pro-
ceso de adquisicion de un complejo sistema de tiempo y aspecto verbales de una lengua, el uso de
cierta morfologia emerge primero en aquellos verbos que pertenecen a la categoria 1éxico-semén-
tica donde es més ficil o mds l6gico percibir la conexién. Gradualmente, el uso de la morfologia
se extiende a otras categorias donde el enlace semantico entre la inflexion y la categoria 1éxico-se-
mantica es mas débil, y por consiguiente, es mas dificil o menos l6gico ver la conexion.

Otra posible explicacion para las semejanzas en el comportamiento lingtiistico de los
aprendices de diferentes lenguas es que la morfologia de la lengua meta tienda a distribuirse
de manera similar a la morfologia que utilizan los aprendices (Andersen 1992, 1993; Ander-
sen y Shirai 1994). Si los hablantes nativos de una lengua en realidad también tienen un ses-
go en la distribucién de la morfologia verbal en las cuatro categorias 1éxico-semaénticas, esto
explicaria en parte el por qué del comportamiento conservador de los aprendices. Por consi-
guiente, las dos explicaciones podrian respaldar los datos. Por un lado, ciertas asociaciones
son adquiridas mas temprano y mas facilmente ya que son congruentes. Por otro lado, la in-
formacion lingiiistica o input que reciben los aprendices de parte de los hablantes nativos ra-
tifica la misma distribucién.

Con el fin de probar estas hipdtesis, Bardovi-Harlig y Reynolds (1995) realizaron un
estudio de 182 adultos que aprendian el inglés como segunda lengua en los Estados Unidos.
Querian corroborar si el aspecto léxico-seméntico determinaba la adquisicién del tiempo pa-
sado en el inglés. Encontraron que este juega un papel muy importante en el uso del pasado,
pues los estudiantes mostraron un uso temprano y correcto del pasado con verbos de cumpli-
miento y de consecucidn, mientras el uso de la misma forma con verbos estativos y de activi-
dad fue menos frecuente y mucho mds tardio.

Bardovi-Harlig y Bergstrom (1996) estudiaron a un grupo de 20 adultos que aprendian
el inglés como segunda lengua y 20 adultos que aprendian el francés como lengua extranjera. En-
contraron influencia del aspecto léxico-semantico tanto en el uso del pasado simple en el inglés
como en el del passé composé en el francés. En el primer caso, el pasado aparecié primero en los
verbos de cumplimiento y hasta después fue usado, primero, con los de consecucién y, finalmen-
te, con los de actividad. En cuanto al imperfecto del francés, los sujetos de la muestra lo usaron
exclusivamente con los verbos estativos. Estos dos estudios apoyan las hipétesis de Andersen.

En cuanto a la adquisicién del espafiol, Ramsay (1990) examiné datos orales de 30
aprendices de espafiol como lengua extranjera y concluyé que la adquisicion del aspecto gra-
matical se desarrolla en cuatro etapas. En la primera, la mayoria de los verbos toman formas
que divergen de aquellas usadas por los hablantes nativos (nétese que no se usa el adjetivo “in-
correctas” ya que se considera que el aprendiz estd pasando por una serie de etapas necesarias
para la adquisicién del sistema). En la segunda, un pequefio nimero de verbos, en su mayoria
de cumplimiento, toma la morfologia perfectiva. En la tercera, aparecen algunos verbos esta-
tivos con morfologia imperfectiva. Al mismo tiempo, un mayor porcentaje de verbos de con-
secucién y de cumplimiento recibe morfologia perfectiva. En la cuarta, se lleva a cabo la ad-
quisicién de las formas perfectivas e imperfectivas. Estas etapas son consistentes con las hi-
pétesis de Andersen (1986). Ramsay (1990: 173), sin embargo, opina que la frecuencia con
que el aprendiz tiene contacto con las formas a través de la lectura o de lo que escucha (input
frequency) y el uso de férmulas o expresiones aprendidas de memoria, nos dan una explica-
cién mds plausible de este fenémeno que la propuesta por Andersen (1986).
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El presente estudio se propone contestar dos preguntas. La primera es: ;cudl es la dis-
tribucién del uso de la morfologia correspondiente al presente, al pretérito imperfecto y al pre-
térito perfecto simple a través de las cuatro clases léxico-seménticas de verbos en las compo-
siciones de un grupo de estudiantes que aprenden el espanol como lengua extranjera? La se-
gunda pregunta es: si en realidad existe una asociacién entre algunas clases 1éxico-seménticas
y el uso de la morfologia que marca tiempo y aspecto verbal, (se vuelve esta asociacién mas
débil a medida que aumenta el nivel de competencia lingiifstica de los aprendices?

1 Metodologia

Sujetos: En el estudio participaron 80 adultos hablantes nativos del inglés que aprendian
espafiol como lengua extranjera en una universidad. Se utilizaron cuatro grupos con 20 estudian-
tes cada uno, que representaban los cuatro primeros semestres del programa y que, para efectos
de este estudio, fueron identificados como nivel 1, nivel 2, nivel 3 y nivel 4, respectivamente.

Procedimiento: Se sigui6 el procedimiento utilizado por Bardovi-Harlig (1995) y Bar-
dovi-Harlig y Bergstrém (1996). Los sujetos vieron un segmento de 8 minutos de la pelicula
del cine mudo titulada Modern Times. Después dé ver el segmento, se les pidié que contaran
la historia por escrito y que dieran el mayor nimero de detalles posibles. Se les inst6 a adivi-
nar cuando no estuvieran muy seguros acerca de la estructura o el 1éxico y se les aseguré que
su desempefio en la tarea no influiria de manera alguna sobre su nota en el curso. El tiempo
para realizar la prueba fue de 40 minutos. Para evitar que los estudiantes utilizaran el presen-
te histdrico, se les pidié que empezaran su relato con la frase “Habifa una vez. .

2. Analisis

La primera etapa del andlisis realizado fue de tipo morfolégico. Se leyeron las com-
posiciones escritas por los aprendices y todos los predicados verbales fueron clasificados de
acuerdo con la morfologfa que marca el tiempo y el aspecto gramatical. Esta primera clasifi-
cacion fue de cardcter descriptivo, por lo que no se Juzgé si la morfologia empleada era co-
rrecta o no de acuerdo con el contexto. Se incluyeron en el corpus todos los verbos que refle-
Jaban conocimiento de las diferentes formas verbales, incluyendo regularizaciones tales como
“veni¢” por “vino” o “dij6” por “dijo”. No se presté atencion a la ortografia, incluyendo acen-
tos ortogréficos, siempre y cuando el error no interfiriera con el significado. Las formas ver-
bales incomprensibles o aquellas que por su carcter podian ser solamente adivinadas o inter-
pretadas por un profesor bilingiie fueron descartadas. Finalmente, como la concordancia es un
problema adicional en la adquisicién del espaiiol y las investigaciones indican que es adquiri-
da independientemente del STAE (Andersen 1991: 309), se hizo caso omiso de estos errores.

La segunda etapa en el andlisis consistié en asignarle una categoria léxico-semantica
a cada predicado mediante el uso de una serie de pruebas disefiadas por Clements (1985) pa-
ra el espafiol. Por lo tanto, todos los predicados fueron clasificados como verbos estativos, de
actividad, de consecucién o de cumplimiento.
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Después de que todos los predicados fueron clasificados morfolégica y semantica-
mente, se procedié a hacer un andlisis de distribucién, primero por sujeto y luego por grupo.

Finalmente, para determinar si realmente existia una asociacién entre el aspecto 1éxi-
co-semdntico y la morfologia que marca el tiempo y el aspecto gramatical, se realiz6 un ana-
lisis estadistico, utilizando la prueba Chi Cuadrada. Como esta prueba implica el uso de ob-
servaciones independientes, para este andlisis se reorganizaron los datos y se report6 el uso
mas frecuente de cada uno de los individuos.

3. Resultados y discusion

El cuadro 2 presenta los resultados con relacion a la morfologia verbal usada por los
estudiantes en los cuatro niveles definidos.El objetivo primordial es describir qué es lo que los
aprendices realmente hacen en diferentes etapas de su adquisicién, y no evaluar si lo que ha-
cen es correcto o incorrecto.

Cuadro 2
Uso de las diferentes formas verbales segtin niveles: Porcentajes grupales

Nivel Promedio de frases Porcentaje de formas Porcentaje de Porcentaje de
usadas estandar gerundios e infinitivos formas no estdndar
| X=29.2 81.8% 3.9% 14.3%
S=9.9
2 X=27.0 80.9% 1.5% 17.6%
S=11.3
3 X=343 92.0% 0.9% 7.1%
S=11.4
+ X=45.3 95.8% 0.4% 3.8%
S=137

Estos datos reflejan un perfil general del interlenguaje de los estudiantes con respec-
to al uso de la morfologia verbal. La primera columna presenta el nivel (semestre) de los es-
tudiantes. La segunda columna muestra la longitud promedio de las composiciones, medida
en numero de frases usadas (X), y la desviacidn estandar correspondiente (S). El niumero de
frases tiende a aumentar con el nivel de competencia al igual que la desviacion estdndar, co-
mo es de esperarse. La tercera columna nos da los porcentajes de formas verbales que forman
parte de la lengua espafiola que fueron utilizadas por los estudiantes de cada nivel. Como se
puede ver, hay mas de diez puntos de diferencia al comparar los porcentajes de los niveles 1
y 2 con los porcentajes de los estudiantes en los niveles 3, un posible indicador de desarrollo
lingiiistico. Es importante destacar que a pesar de que los verbos empleados tienen una forma
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gramaticalmente correcta, no siempre fueron usados apropiadamente de acuerdo con el con-
texto. Esta importante diferencia y las implicaciones pedagdgicas que tiene han sido discuti-
das en la literatura (Bardovi-Harlig y Bofman 1989; Bardovi-Harlig 1992).

Finalmente, las dos tltimas columnas resumen los intentos infructuosos de utilizar la
morfologia del espafiol. La cuarta columna muestra los porcentajes de verbos no conjugados
usados en contextos donde la conjugacion es necesaria. Ntese que los porcentajes son muy
pequeiios en todos los niveles y que decrecen a medida que aumenta el nivel de competencia
lingiiistica. La ultima columna presenta los porcentajes de formas verbales que no son inter-
pretables. Una vez mds, los porcentajes son estadisticamente bajos y tienden a decrecer.

El cuadro 2 resume un patrén légico: las narraciones escritas por los aprendices se tor-
nan mas largas y el nimero de verbos correspondientes a la lengua espafiola se incrementa a
medida que aumenta la competencia lingiiistica de los estudiantes. Asimismo, el nimero de
verbos anomalos decrece a medida que se desarrolla el interlenguaje. La tinica excepcion a es-
te patron parecen ser las narraciones escritas en el nivel 2. Estas son un tanto mas cortas que
las escritas en el nivel 1, y tienen un porcentaje un poco mas alto de formas incomprensibles.
Sin embargo, existen al menos tres factores que pueden explicar este comportamiento.

En primer lugar, es posible que el grupo en el nivel 1 fuera excepcionalmente talento-
so mientras que los estudiantes en el nivel 2 no estuvieran muy motivados a aprender. Duran-
te una serie de conversaciones informales que la investigadora tuvo con los instructores de am-
bos grupos, estos expresaron opiniones que tienden a confirmar esta apreciacién. Si esto fue-
ra cierto, tendriamos al menos una explicacién parcial al fenémeno. En segundo lugar, de
acuerdo con los programas, las formas del pretérito perfecto y del imperfecto se ensefian pre-
cisamente durante el segundo semestre. La dificil tarea de tratar de integrar la nueva morfolo-
gia a su interlenguaje pudo haber sido un factor que desalentara a los estudiantes. Ademas, los
intentos que hicieron para utilizar la morfologia del pasado pudo haber propiciado el incre-
mento en el numero de las formas no interpretables. Finalmente, es muy posible que los apren-
dices que formaron parte de esta muestra representen no cuatro, sino dnicamente dos etapas
de desarrollo lingiiistico. En la primera etapa tendriamos a los estudiantes en los niveles 1 y
2. Los del nivel 2 no muestran ningiin incremento en su desarrollo, ya que estén atn proce-
sando la nueva morfologia. Esto implica un largo proceso donde los aprendices deben probar
sus propias hipétesis acerca de la lengua. En la segunda etapa tendriamos a los estudiantes de
los niveles 3 y 4, quienes han alcanzado un nivel considerable de precisién y estdn capacita-
dos para escribir narrativas mas extensas y sofisticadas.

El cuadro 3 presenta un resumen de la distribucion del uso de la morfologfa verbal en re-
lacién con cada una de las cuatro categorias léxico-semanticas: verbos estativos, de actividad, de
consecucion y de cumplimiento. La distribucion esta hecha por nivel de competencia. Para sim-
plificar nuestro andlisis, este cuadro incluye solamente los datos referentes al uso del pretérito, del
imperfecto y del presente, es decir, las tres formas usadas con mayor frecuencia por los aprendi-
ces y las que nos ocupan en esta investigacion. Cada casilla presenta el niimero de verbos que fue-
ron marcados con el pretérito, el imperfecto o el presente. Sin embargo, para dar mayor objetivi-
dad al andlisis, los porcentajes que se reportan en paréntesis fueron computados con base en el
numero fotal de verbos producidos por los aprendices (que incluye algunos casos del pretérito
pluscuamperfecto, formas progresivas, infinitivos, gerundios y participios) y no en el nimero de
verbos que aparecen en la tabla; por lo tanto, no suman necesariamente 100%.
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Cuadro 3
Distribucién de la morfologia correspondiente al pretérito, el imperfecto y el presente en cada una de las
categorias léxico-semanticas segiin niveles de competencia

Nivel/Forma Estativos Actividad Consecucion Cumplimiento Total
Nivel 1

Pretérito 10 (6.2%) 3 (2.45%) 8 (7.7%) 0 (0.0%) 21
Imperfecto 1 (0.6%) 0 (0.0%) 0 (0.0%) 0 (0.0%) 1
Presente 149 (92.6%) 105 (84.7%) 85 (81.7%) 96 (87.3%) 435
Total 457
Nivel 2

Pretérito 23 (19.0%) 25 (29.4%) 41 (37.6%) 66 (51.2%) 155
Imperfecto 39 (32.2%) 5 (5.9%) 3 (2.8%) 3 (2.3%) 50
Presente 52 (43.0%) 44 (51.8%) 59 (54.1%) 52 (40.3%) 207
Total 412
Nivel 3

Pretérito 19 (16.8%) 64 (48.1%) 110 (85.9%) 238 (90.5%) 431
Imperfecto 79 (69.9%) 27 (20.3%) 2 (1.6%) 6 (2.3%) 114
Presente 11 (9.7%) 6 (4.5%) 15 (11.7%) 13 (4.9%) 45
Total 590
Nivel 4

Pretérito 37 (17.9%) 64 (40.2%) 140 (84.4%) 304 (89.4%) 545
Imperfecto 126 (60.9%) 61 (38.4%) 9 (5.4%) 12 (3.5%) 208
Presente 26 (12.5%) 9 (5.7%) 4 (2.4%) 4 (1.2%) 43
Total 796

Al analizar el nivel 1, se observa que de los 457 verbos considerados en este nivel, 435
presentan morfologia correspondiente al presente, mas del 90% de los verbos estativos y el
80% de las otras clases. Esto se debe primordialmente a que los alumnos no habian estudiado
aun las formas pasadas cuando se recogi6 la muestra. No obstante, los aprendices emplearon
otras 22 formas con un grupo limitado de verbos. De ellas, 21 fueron formas pretéritas de cua-
tro verbos de uso frecuente, a saber, “ser” y “tener” que se clasifican como estativos, “hablar”
que se clasifica como de actividad, e “ir a” que se clasifica como de consecucién. Los verbos
“ser” e “ir”’ no son solamente comunes sino que también tienen forma pretérita idéntica, lo que
pudo haber contribuido a su memorizacién. En cuanto a la tinica forma del imperfecto, ocurrié
con el verbo estativo “ser”. Contrario a las predicciones de Andersen (1986), en este primer nivel,
los verbos de consecucién y de cumplimiento no fueron los primeros en recibir morfologia per-
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fectiva. Sin embargo, las formas del pretérito y del imperfecto que se encuentran en la mues-
tra mds bien parecen ser férmulas memorizadas producidas por dnicamente 6 de los 20 estu-
diantes, y no evidencia de la adquisicién del STAE.

La diferencia maés significativa entre los aprendices del primer y el segundo nivel pa-
rece ser la aparicion del uso del pretérito perfecto y del imperfecto. En este nivel, de los 412
verbos analizados, 205 (49%) recibieron morfologia correspondiente al pasado (pretérito per-
fecto o imperfecto). Pareciera también que emerge un patrén de uso donde la mayoria de los
verbos de cumplimiento reciben morfologia perfectiva mientras que los estativos reciben im-
perfectiva, aunque en grado menor.

La distribucion que presentan los estudiantes del nivel 3 es muy diferente. En este mo-
mento, de los 590 verbos empleados, 545 (92%) reciben morfologfa del pretérito (perfecto o
imperfecto). El patrén de distribucién de morfologia en las diferentes categorias léxico-se-
manticas que se observ en el nivel 2 parece reforzarse. El uso de la morfologia perfectiva se
extiende de los verbos de cumplimiento a los de consecucién. Ademas, el uso de la morfolo-
gia imperfectiva con los verbos estativos comienza a fortalecerse con los verbos de actividad.

De un total de 796 verbos analizados, los aprendices del nivel 4 usaron morfologia del
pretérito (perfecto o imperfecto) con 753 (95%) de ellos. El porcentaje de uso de la morfologia
perfectiva con los verbos de cumplimiento y de consecucién es similar al que se da en el nivel 3.
De hecho, pareciera que cuando los aprendices llegan al tercer nivel, ya han adquirido estas aso-
ciaciones, ya que la morfologia perfectiva es usada en forma consistente tanto con los verbos de
cumplimiento como con los de consecucién. En cuanto a la morfologia imperfectiva, los estudian-
tes del cuarto nivel muestran un uso un tanto menor con los verbos estativos pero algo més alto
con las actividades, los de consecucién y los de cumplimiento, lo que indica madurez lingiiistica.

Con el fin de determinar si las asociaciones observadas en el anélisis anterior eran es-
tadisticamente significativas, se llevé a cabo otro analisis por medio de la Chi cuadrada. En el
nivel 1, la x? result6 significativa para las cuatro categorias léxico-seménticas ya que los estu-
diantes usan la morfologfa del presente casi exclusivamente. Para este grupo no hay una ver-
dadera seleccion por lo que los resultados no son reveladores.

En el nivel 2, 1a x2 no fue significativa para los estados y las actividades ya que no hay
preferencia clara por ningiin tipo de morfologia. Para los verbos de consecucién y de cumpli-
miento, sin embargo, la prueba arroja resultados significativos aunque el indice de asociacién no
es muy alto. Lo que la x? sugiere es el hecho de que los aprendices no usan la morfologfa im-
perfectiva con los verbos de consecucion y de cumplimiento y que su seleccién de morfologia
esta distribuida en forma equitativa entre las formas del presente y del pretérito perfecto simple.

En el nivel 3, la x? es significativa para las cuatro categorias léxico-semanticas. En
cuanto a los verbos estativos, hay una asociacién fuerte con las formas imperfectivas. Para las
actividades, el indice de asociacién es més débil. Lo que sugiere la prueba es el hecho de que
no hay uso del presente pero si un poco del imperfecto. En contraste, la asociacién entre la
morfologia perfectiva y los verbos de consecucién y de cumplimiento es muy fuerte.

En el nivel 4, la x? es significativa en todas las categorias 1éxico-semanticas. En los ver-
bos estativos, hay una asociacién fuerte con la morfologia imperfectiva. En los verbos de activi-
dad, la asociacién es con las dos formas pretéritas (perfecto e imperfecto). En cuanto a los verbos
de consecucién y de cumplimiento, la asociacién con las formas perfectivas es muy fuerte.

El siguiente cuadro resume los resultados de la prueba x2.
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Cuadro 4
Asociacion entre la preferencia de uso de la morfologia del presente, el pretérito perfecto y el imperfecto
y la categoria léxico-semantica segiin la x?

Nivel Estativos Actividad Consecucién Cumplimiento
Nivel 1 Presente** Presente®* Presente** Presente®*
Nivel 2 Pres/Perf/Imp Presente/Perf Presente/Pert* Presente/Pert*
Nivel 3 Imperfecto* Perfecto* Perfecto®* Perfeoto**
Nivel 4 Imperfecto* Perfecto* Perfecto** Perfecto®*

*indice de asociacién entre .50 y .74 (asociacidn significativa)
**{ndice de asociacién entre .75 y superior (asociacién muy fuerte)

Las preferencias representadas en el cuadro 4 parecen indicar que los aprendices del
presente estudio han pasado por una serie de etapas en su adquisicién del STAE, las cuales pa-
recen estar influenciadas por la categoria léxico-semantica del verbo. En el nivel 1, los estu-
diantes usan el presente con todas las categorias. Esto no constituye una preferencia ya que
ellos no han adquirido ninguna otra forma. En el nivel 2, se empieza a usar la morfologia per-
fectiva, en especial con los verbos de consecucién y de cumplimiento. En el nivel 3, el uso del
pretérito con los verbos de consecucién y de cumplimiento se fortalece, a la vez que emerge
el uso de la morfologia imperfectiva con los verbos estativos. En el nivel 4, las asociaciones
hechas por los aprendices en el nivel 3 se intensifican. Con la excepcion del nivel 1, estas eta-
pas corresponden a las propuestas por Andersen (1991).

4. Conclusiones

El anterior andlisis demuestra que la distribucién del uso de la morfologia verbal en las
cuatro categorias léxico-semanticas tiene un claro sesgo. Es decir, aunque en el espafiol se pue-
dan emplear las formas del pretérito imperfecto y del pretérito perfecto simple con cualquier ti-
po de verbo, sea este un verbo estativo, de actividad, de consecucion o de cumplimiento, los es-
tudiantes tienden a asociar la morfologia del pretérito perfecto simple con verbos de complimien-
to y de consecucién y la morfologia del pretérito imperfecto con verbos estativos. Un fenémeno
similar ha sido observado en estudios sobre la adquisicién de diversas lenguas (Andersen 1986 y
1991, Ramsay 1990, Hasbiin 1995 para el espafiol, Bardovi-Harlig 1992 y Bardovi-Harlig y Rey-
nolds 1995 para el inglés, Bardovi-Harlig y Bergstrom 1996 y Bergstrom 1995 para el francés).

Todos estos estudios corroboran al menos la interpretacién que hace Robison (1990)
de las hipétesis de Andersen (1986) cuando afirma que “la morfologia verbal se correlaciona
con el aspecto léxico al menos durante una etapa en el desarrollo del interlenguaje (Robison
1990: 330, traduccion de la autora). Sin embargo, no queda tan claro si los resultados de la
presente investigacion apoyan completamente la hipdtesis original del aspecto de Andersen
(1991). El presente estudio demostré que estadisticamente existe un sesgo. Sin embargo, el
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por qué esto ocurre no es tan evidente ya que la experiencia nos indica que desde las prime-
ras etapas, los aprendices adultos que reciben educacién formal parecen usar la morfologia
verbal para expresar diferencias de tiempo. En el aula de clase, los estudiantes son entrenados
especificamente para hacerlo. Mas tarde, sus sistemas maduran y los aprendices empiezan a
manipular el aspecto gramatical y a desarrollar su potencial expresivo.

El andlisis de la distribucion de la morfologia verbal en el habla y la escritura de los ha-
blantes nativos es necesaria ya que podria contribuir a una mejor comprensién de hasta qué pun-
to la informacidn lingiiistica recibida es responsable de la distribucién hallada en los aprendices.
Una vez establecido el comportamiento de los hablantes nativos, se debe proceder a la elabora-
cion de pautas pedagégicas que permitan al docente acelerar y facilitar la adquisicién del STAE.
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