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“Comprender lo que se aprende

y aprender a aprender configuran
dos demandas imprescindibles
para la escuela actual”

(Marcelo, 2004)

RESUMEN

Este articulo tiene como propdsito conocer los fundamentos tedrico-metodoldgicos de la ensefianza de la lengua
espafiola en la educacién primaria costarricense, durante el periodo que abarca la actual Politica Educativa Hacia el
Siglo XXI (1995 a la fecha). Para tal efecto se analizan criticamente los programas de estudio de espaifiol (1995, 2001
y 2005) y los libros de texto oficiales (Serie Hacia el Siglo XXI, 1995) y se aportan algunas ideas con el propdsito de
invitar a la reflexion acerca de las directrices que reciben los educadores para realizar la planificacion del trabajo de
aula y, en consecuencia, proyectar un modelo de lengua y de ensefianza que permita a los educandos desenvolverse
con mayor pertinencia en diferentes espacios socioculturales.
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ABSTRACT

This article must like intention know the theoretical-methodologic foundations the teaching of the Spanish language
in the Costa Rican primary education, during the period of the present “Politica Educativa Hacia el Siglo XXI”
(educative policy towards century XXI, since 1995 to the date). For such effect the training programs of learning
Spanish (1995, 2001 and 2005) and the official text books (series Hacia el Siglo XXI, 1995) are analyzed critically
and it contributes with some ideas in order to invite to the reflection about the directives that receive the educators
to make the planning of classroom work and consequently, to project an education and language model that allows
the students to develop with greater effectiveness in different socio cultural fields.
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1. Introduccion

La Politica Educativa Hacia el Siglo XXI,
emitida en el afio 1995, propicia la bisqueda de un
costarricense que, entre otras cosas, sea “capaz de
comunicarse con el mundo de manera inteligente
de tal manera que, a partir de la valoracién de
lo que lo identifica como costarricense, tome las
decisiones que lo relacionen con otras culturas
desde un punto de vista de pensador inteligente,
flexible y critico, teniendo por guia los derechos
y los deberes humanos.

Ese mandato emanado por la Politica
Educativa en referencia, debe reflejarse en los
planes y programas de estudio, fundamentalmen-
te en los del drea de lengua espaiola, los cuales,
“deben ser una gufa relevante para el docente
desde el punto de vista de la planificacién de su
trabajo de mediacién en coherencia con los recur-
sos didacticos, el proceso de evaluacién y sus
propias necesidades e intereses profesionales”.

Por lo tanto, es de esperar que los pro-
gramas de estudio sean documentos que reflejen
el producto de una intensa actividad académica
en la que convergen los mandatos de la Politica
Educativa vigente, los aportes de los planificado-
res curriculares, de los especialistas en la materia
y de los conocedores del desarrollo de los nifios en
etapa escolar, todo ello con el objetivo de que se
acojan las necesidades formativas de la sociedad
en cuestion, las caracteristicas de profundidad y
progresion de la disciplina, los aportes de las nue-
vas tendencias sobre el tratamiento metodolégico
del objeto de estudio y las particularidades de la
poblacién destinataria.

Ahora bien, con el propdsito de conocer lo
sucedido en materia de ensefianza de la lengua en
la educacién primaria costarricense, durante el
periodo que abarca la actual Politica Educativa,
se analizan criticamente los programas de estu-
dio de espafol (1995, 2001 y 2005, en adelante
citados como MEP, 1995; MEP, 2001 y MEP,
2005) y los libros de texto oficiales (Serie Hacia
el Siglo XX1, 1995) a fin de aportar algunas ideas
que inviten a la reflexién acerca de las directrices
que reciben los educadores para realizar la plani-
ficacién del trabajo de aula y, en consecuencia,
proyectar a los niflos un modelo de lengua y de

ensefianza que les permita desenvolverse de una
manera determinada dentro y fuera de ella.

Para tal efecto se consideran las conver-
gencias y las divergencias de cada uno de los
programas, emitidos durante este periodo, a la
luz del fundamento teérico-metodoldgico que los
sustenta y su estructura interna, organizada en
ciclos y grados escolares.

2.  Analisis de programas
de espaiiol de educacion primaria
-1995, 2001 y 2005-

2.1. Convergencias
2.1.1. Programa de 1995

Este programa se presenta en dos tomos,
uno para ciclo escolar. En las primeras pdginas
de cada uno, se enmarca la propuesta curricular
en el contexto de las demandas explicitadas en
la Politica Educativa Hacia el Siglo XXI y se
esbozan ampliamente los criterios tedricos y
metodolégicos para el desarrollo adecuado de la
disciplina en cuestion.

A continuacién se sintetizan cada uno de
los aspectos desarrollados en la justificacion,
el enfoque general de la ensefianza del espaiol,
orientaciones para la mediacién docente y suge-
rencias para la evaluacion.

I Justificacion

Se parte de la explicitacion, segiin el
marco juridico vigente en Costa Rica y la Politica
Educativa Hacia el Siglo XXI, del tipo de persona
que se debe formar, o sea, una persona con una
vida digna, autorrealizada, identificada con los
valores nacionales, habil para aprender a apren-
der, con fortaleza espiritual, capaz de comunicar-
se inteligentemente con el mundo y solidaria con
la calidad de vida de sus contempordneos y de
las futuras generaciones sobre la base de un desa-
rrollo sustentable y sostenible. En consecuencia,
“estas aspiraciones no pueden alcanzar su reali-
zacion, sin una enseflanza de la Lengua Materna
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que propicie el desarrollo de las potencialidades
de pensamiento y la competencia comunicativa”
(MEP, 1995:2)

De esta manera, y a la luz de la Politica
Educativa Hacia el Siglo XXI, se justifica la
pertinencia de la ensefianza de la lengua como
parte del desarrollo integral de la personalidad,
especificamente, de las potencialidades intelec-
tuales, de la vivencia de los valores, de la for-
macién de actitudes y del buen desempefio en la
vida social.

En suma, se conceptualiza la lengua como
drea instrumental, bdsica para la adquisicion del
conocimiento y la socializacién; por lo que la
falta de su dominio se constituye en causa de
fracaso escolar.

Por otra parte, la formacién de “una per-
sona capaz de comunicarse inteligentemente con
el mundo” (MEP, 1995:2), exige la puesta en
prictica de politicas educativas que consideren
la lengua y su ensefanza-aprendizaje como un
eje que atraviesa todo el curriculum escolar y no
como una disciplina particular.

En este orden de cosas, se persigue la
adquisicion gradual y progresiva de un conjunto
organizado de conocimientos relativos a la lengua
materna, de tal manera que se incluyan e integren
asuntos relativos a la lengua misma como cédigo,
al empleo del lenguaje en diversas situaciones
comunicativas de la vida cotidiana y a su uso lite-
rario. Estos aspectos se tomaron como base para
organizar los contenidos del drea de espaiiol en
los tres ciclos de la Educacién General Basica.

Ademas de lo acotado anteriormente, se inclu-
ye en la oferta educativa del drea de lengua, el trata-
miento de las cuatro dreas del desarrollo sostenible
sefaladas en la Politica Educativa Hacia el Siglo XXI,
a saber: sostenibilidad ambiental, de los recursos
humanos, social y politica, econdmica y productiva.

1I. Enfoque general de la ensefianza
del espariol

En este apartado del programa en refe-
rencia, se presenta un planteamiento tedrico que
sustenta el trabajo por desarrollar en el programa
especifico de cada grado escolar.

La propuesta hace hincapié en la impor-
tancia de la interaccion verbal en el proceso
educativo y con la denuncia de que “con frecuen-
cia se afirma que una de las mayores causas de
fracaso escolar es que los alumnos leen, escriben,
se expresan oralmente y escuchan con notorias
deficiencias” (MEP, 1995:5).

En vista de lo anterior, este programa cen-
trard sus esfuerzos en los procesos de produccién
textual, o sea, la lectura, la escritura, la escucha y
la expresion oral. Macrohabilidades constituidas
por un conjunto de componentes que manifiestan
una interaccion constante y estrecha, pues forman
un todo integrado.

Estos componentes no tienen un orden
secuencial determinado, todos poseen la misma
importancia: el motivacional (definido a partir
de la intencién del usuario del lenguaje, los
propoésitos que tenga para leer, escribir, hablar y
escuchar), el conceptual (se refiere a los conoci-
mientos o informacién que se expresa o se recibe)
y el lingiifstico (se refiere a la organizacién de los
motivos y conocimientos en términos del lengua-
je). Este tltimo se subdivide en seis subcompo-
nentes: pragmadtico, discursivo, semdntico, léxico,
morfoldgico y sintdctico, y notacional y locutivo.

IIl.  Orientaciones para la mediacion docente

En este punto se parte de la enunciacion de
las metas de la ensefianza de la lengua materna en
primero y segundo ciclos, a partir de los postula-
dos emanados por la Politica Educativa Hacia el
Siglo XXI, a saber:

“l.  Que la nifiez pueda comunicar sus ideas
y sentimientos, adquiera conocimientos,
desarrolle valores y aprecie el arte. Sea
consciente de sus derechos y deberes, con
un alto sentido de solidaridad hacia los
seres que lo rodean y el medio ambiente.

2. A que busque y construya el conocimiento,
mediante el desarrollo de su razonamiento
y de la facultad para asociar las ideas y
ordenar conceptos.

3. Que transite de un estadio de menor desa-
rrollo a otro de mayor desarrollo, por
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medio de la construccién y reconstruccion
interior de su propio conocimiento* (MEP,
1995:9).

Para el logro de esas metas se procurard el
desarrollo de las potencialidades de pensamiento
del escolar y su competencia comunicativa, a partir
del trabajo integrado de las cuatro habilidades de
la comunicacién: expresion oral, escritura, escucha
y lectura. Cada una de las anteriores entendidos
como procesos de produccién textual.

En esta misma seccién se desarrolla el
tipo de mediacién docente que debe fundamen-
tar el trabajo del drea de lengua en cada uno de
los componentes que constituyen la produccion
textual, de tal manera que el docente cuente con
un sustento tedrico que respalde su labor en la
planificacién curricular y su puesta en prictica
en el aula.

Este apartado cierra evidenciando el eje
central de este programa: “Para efectos de la eje-
cucion de este programa, la lectura y la expresion
escrita se constituyen en nicleos integradores de
actividades. La expresion oral y la escucha, sin
detrimento de sus condiciones especificas, se
tratardn como habilidades integradoras a ellas”
(MEP, 1995:11).

Se continta con el desarrollo de los aspec-
tos: aprestamiento, expresion oral, escucha,
lectura (con los niveles respectivos), literatura,
expresion escrita y ortografia. Estos tpicos apa-
recen nuevamente en los programas de los afos
2001 y 2005, sin ninguna alteracion, excepto en
el punto de ortografia en el que se omite la dltima
parte en la que se sugieren siete propuestas de
actividades.

IV.  Sugerencias para la evaluacion

Se indica que durante el primer ciclo la
evaluacion tiende a ser mds formativa que suma-
tiva, lo que implicaria un modelo de ensenanza
mads procesal. En segundo ciclo se da énfasis a la
evaluacidon sumativa, sin descuidar la formativa
especialmente en las dreas de expresion oral y
escucha. Para concluir se especifica el tipo de
evaluacién que es recomendado realizar en cada

una de las dreas: expresion oral, escucha, lectura
y expresion escrita.

En suma, esta propuesta curricular repre-
senté un esfuerzo por sustituir el enfoque gra-
matical que privaba en la enseflanza de la lengua
hasta la fecha y, respecto de la literatura, su apor-
te para la erudicién. Se introduce un paradigma
mads relacionado con el desarrollo integral de la
persona y las nuevas tendencias de la educacion
lingiiistica y de la literaria.

2.1.2. Programa de 2001

La justificacién, el enfoque general de la
enseflanza del espafiol, las orientaciones para la
mediacién docente y las sugerencias para la eva-
luacién de este programa son casi una réplica in
minuendo del programa del afo 1995.

Del texto original, programa de 1995, se
omiten algunos parrafos de los diferentes apar-
tados. En el primero, justificacion, se suprime la
parte en que se resalta la importancia de la lengua
y la literatura para el desarrollo de la persona
y de la identidad nacional y hispanoamericana;
ademds lo relativo al espacio que debe ocupar la
enseflanza de la lengua en el sistema educativo
costarricense, como instrumento necesario para
lograr una competencia comunicativa Optima
entre los estudiantes de la educacion general bési-
cay del ciclo diversificado.

Del mismo modo, en el segundo apartado,
enfoque general para la ensefianza del espariiol,
se mantienen los dos parrafos iniciales del texto
base y se omite el resto de la informacidn (aproxi-
madamente tres pdginas), en la que se explica
el modelo de produccién textual que sustenta el
enfoque de ensefanza que se pretende poner en
préctica, por lo que el planteamiento especifico
para ensefiar lengua es practicamente inexistente.

En el apartado III, Orientaciones para la
mediacion docente, se suprime todo lo relativo a
los componentes textuales y la respectiva orienta-
cion metodoldgica en cada uno de ellos, o sea, un
texto aproximado a dos pdginas.

En el apartado V, Expresion escrita, topico
ortografia, se omiten los planteamientos prac-
ticos necesarios para desarrollar la ortografia,
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enfocados desde el punto de vista de la construc-
cion de un proceso y no de la obtencién de un
producto.

En sintesis, este programa simplifica los
fundamentos tedricos esbozados en el programa
anterior; sin embargo, se infiere que se mantie-
ne el enfoque comunicativo como modelo de
enseflanza y que contintian atendiendo en igual
medida las cuatro dreas del lenguaje: expresion
oral, escucha, lectura y escritura.

2.1.3. Programa de 2005

En esta nueva propuesta se mantiene, sin
ninguna alteracion, la justificacion de la propues-
ta curricular y el correspondiente fundamento
tedrico-metodolégico esbozados en el programa
del afio 2001. Por lo que se infiere que continta
prevaleciendo el enfoque comunicativo como
modelo de ensefianza y de igual forma la atencion
de las cuatro dreas del lenguaje.

Antes de continuar es necesario recordar
que el objetivo de esta investigacion es determinar
si existe coherencia interna entre lo que tedrica-
mente se postula como enfoque tedrico-metodo-
l6gico de la ensefanza del espafol en primero y
segundo ciclos y el desarrollo mismo de los pro-
gramas a partir de objetivos, contenidos, procedi-
mientos y estrategias de evaluacion, en cada uno
de los niveles de la escuela costarricense.

3.  Divergencias

Con el objetivo de evidenciar las diver-
gencias de los tres programas enmarcados en la
politica educativa vigente y que, en esencia, com-
parten el mismo sustento tedrico, segin consta
en las primeras pdginas de esos documentos,
nos centraremos en el andlisis de la propuesta de
objetivos, contenidos, procedimientos, valores y
actitudes, y criterios de evaluacién, con miras a
la valoracién de la pertinencia de esos plantea-
mientos y su coherencia interna con el programa
como un todo.

No debe olvidarse que los programas de
estudio “deben ser una guia relevante para el

docente desde el punto de vista de la planificacion
de su trabajo de mediacién en coherencia con los
recursos diddcticos, el proceso de evaluacion y
sus propias necesidades e intereses profesionales”
(Politica Educativa Hacia el Siglo XXI, 1995:9).

En consecuencia, los programas son docu-
mentos en los que convergen los postulados bési-
cos de la politica educativa nacional, del tipo de
ciudadano que se desea formar y el tratamiento
progresivo de la disciplina en cuestidn, segtin la
etapa de desarrollo de los educandos y el nivel
escolar.

A continuacion se analiza por separado el
cuerpo de cada programa.

3.1.1. Programa de 1995

Este programa se presenta en dos tomos,
uno para primer ciclo y otro para segundo ciclo.
Cada uno de ellos con su respectiva fundamenta-
cion tedrica, comentada en el punto anterior, con
los objetivos por ciclo —primero o segundo, seglin
sea el caso- y la planificacion didéctica de cada
grado escolar, en la que aparecen los objetivos,
contenidos, procedimientos, valores y actitudes, y
criterios de evaluacion, todos en formato de texto
seguido. Los contenidos se organizan por drea lin-
glifstica: aprestamiento (solo para primer grado),
expresion oral, escucha, lectura y escritura.

La presentacion de objetivos por drea lin-
glifstica le permite al docente visualizar cudl es
la meta en cada grado y para cada drea y, en con-
secuencia, estructurar un programa graduado de
actividades o secuencias didacticas independiente
para cada una de esas habilidades comunicativas.
Esta estrategia de presentaciéon es uno de los
aciertos del programa en comentario.

En el primer tomo se enuncian nueve
objetivos generales para todo el ciclo, los cuales
responden al planteamiento tedrico del enfo-
que comunicativo de la ensefianza de la lengua
materna, operacionalizado mediante un modelo
de produccién textual que privilegia el estudio
de las habilidades comunicativas: expresion oral,
escucha, lectura y escritura.

Volviendo a los objetivos generales de pri-
mer ciclo, se puede comprobar que contemplan
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las cuatro habilidades de la comunicacién, pri-
vilegiando, como es de esperar en este ciclo, la
expresion oral, tal y como se muestra en la dis-
tribucidn por dreas: tres objetivos para expresion
oral, dos para escucha, dos para lectura, uno para
expresion escrita y uno para aprestamiento.

Las habilidades comunicativas forman un
todo integrado en la planificacién didactica (se
separan Unicamente para visualizar cudles son las
microhabilidades que deben desarrollarse en cada
nivel escolar), en correlacién con el desarrollo
social y cognoscitivo de los sujetos de la educa-
cién y respondiendo a las caracteristicas propias
de cada microcultura escolar. Desde este punto
de vista, es un acierto el planteamiento de los
objetivos del primer ciclo tal y como los presenta
este programa.

Ahora bien, segin nuestro modo de valorar
la ensefianza desde un enfoque comunicativo de
la lengua, este programa propone un plantea-
miento inadecuado sobre el aprestamiento y el
trabajo con la lectura a partir de una serie de
niveles de lectura. Estos aspectos se desarrollardn
m4s adelante.

El primer afio escolar tiene como meta el
cumplimiento de veinte objetivos especificos; el
segundo afio, otros veinte y el tercer afio, diecisie-
te; el logro de estos objetivos constituiria el perfil
de salida por grado escolar, a la luz de los crite-
rios de evaluacién; recordemos que estos dltimos
estdn orientados hacia una evaluacién mas forma-
tiva del proceso de evolucién y enriquecimiento
en la adquisicién de la competencia comunicativa
de los educandos.

En primer grado los objetivos responden
a las cuatro dreas del lenguaje (expresion oral
5, escucha 4, lectura 4, escritura 4 y apresta-
miento 3). No obstante, y como ya se sefiald,
se encuentra un problema en el planteamiento
tedrico del aprestamiento, pues, entendido como
estimulacion para la lectura y la escritura, forma
parte de las cuatro habilidades lingiiisticas supra
sefaladas, no es de esperar, por tanto, que en este
programa se parta de un modelo de aprestamien-
to que privilegia el trabajo con destrezas motri-
ces (finas y gruesas) y dreas perceptuales. Esta
concepcién equivocada se evidencia literalmente,
pues se dice que “el apretamiento es una tarea a

largo plazo que corresponde a la educacion pre-
escolar, el maestro del primer grado debe realizar
una revision del desarrollo del nifio en este campo
para determinar las dreas deficitarias en sus estu-
diantes y elaborar un plan de atencién para ellos”
(MEP, 1995:11).

Es tarea de la educacién primaria esti-
mular el crecimiento integral del nifo, de tal
manera que logre un estado de desarrollo inte-
gral: cognoscitivo, conceptual, lingiiistico, social,
afectivo y motor, de tal modo que pueda acceder
a la lectura y a la escritura sin mayores dificul-
tades. Por tanto, el planteamiento reduccionista
del aprestamiento produce un efecto directo y
negativo en las aulas de primer grado, pues los
maestros trabajan casi todo el primer trimestre
del afio escolar con procesos intensivos del mal
llamado aprestamiento, centrado en procesos de
estimulacién de la percepcién y discriminacion
visual y auditiva, ademds de aspectos propios
de las relaciones espaciales y se podria afirmar
que se da énfasis al trabajo motriz, todo ello en
detrimento de la estimulacién lingiiistica y res-
tando importancia a actividades que promueven
reto cognitivo y otras que se proponen fortalecer
el desarrollo de una personalidad sana, critica y
auténoma.

Ahora bien, en este enfoque equivocado
de aprestamiento también se evidencia el desco-
nocimiento de la tarea sustantiva de la educacion
preescolar que, en términos muy generales, es pro-
mover el enriquecimiento del entorno del nifio en
pro de su desarrollo integral y no el aprestamiento
concebido como el trabajo con dreas perceptuales,
enfoque desterrado de la educacién preescolar
costarricense desde hace varios lustros.

Retomando el cuerpo del programa de pri-
mer grado, el educador deberia hacer correspon-
der los objetivos con los contenidos y los otros
elementos curriculares sefialados, de tal forma
que logre presentar un planeamiento coherente.
En este sentido este programa depositd en el
educador una dosis de mayor de responsabilidad,
no solo en la organizacién sino también en la
elaboracién de actividades que respondieran al
enfoque comunicativo propuesto. Esta manera
de trabajar propicia la adecuacion del curriculum
a las caracterfisticas de cada grupo particular y
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evita la uniformidad que podria sugerir un plan
en el que se dice, por ejemplo, cémo se distribu-
yen mensualmente los objetivos por alcanzar.

Ahora bien, centrdndonos en cada darea
en particular, la lectura y la escritura, nicleos
generadores de aprendizaje en este programa, se
conceptualizan como procesos de construccion
de significados; sin embargo, en el caso parti-
cular de la lectura se propone como modelo de
comprension el dominio de una serie de niveles
de lectura, organizados de manera ascendente
—nivel literal, nivel inferencial, nivel de evalua-
cion, nivel de apreciacién, nivel de aplicabilidad
y recreacion-, situacion que se repite en todos los
grados escolares y que se describe ampliamente
en la fundamentacién del programa.

Este planteamiento toma algunos de los
componentes de la comprension de lectura, con-
siderados en las tltimas investigaciones: literal,
reorganizativo, inferencial y critico (Catald y
otros, 2001:16). Estos componentes se agrupan
basicamente para efectos de estudio y con el
proposito de evidenciarlos al realizar las activi-
dades de ensefianza y aprendizaje. No obstante,
debe tenerse en cuenta que son simultdneos en el
proceso lector y, por consiguiente, muchas veces
inseparables y de ninguna forma deben ser la
Unica guia orientadora de los procesos de lectura,
sino mds bien elementos por contemplar en la
mediacién pedagdgica.

En el programa de primer grado se anota
como contenido cada uno de esos niveles, sin
considerar que son simultdneos en el proceso
lector. Ahora, sin temor a equivocarnos, las con-
secuencias diddcticas que ese planteamiento se
reflejan en los desalentadores resultados de las
pruebas nacionales y en el desinterés de los nifios
por la lectura.

Por otra parte, en el proceso de lecto-escri-
tura inicial, no se recomienda ningtin método
en particular, se deja abierta la posibilidad al
educador para que seleccione el método mds ade-
cuado a su grupo o a sus intereses profesionales.
No obstante, en este nivel se privilegia la lectura
para aprender a leer y no tanto para enriquecerse
y disfrutar mediante ella.

En el proceso de expresion escrita se pro-
pone la escritura de palabras y textos, se enuncian

los aspectos del subcomponente notacional: pun-
tuacion, ortografia y caligrafia. La ortografia se
trabaja a partir de la promocion de la conciencia
ortografica y para la puntuacién se pide el uso
del punto final de las oraciones, el uso de la coma
para separar enumeraciones, uso de mayuscula en
nombres propios y después de punto. El problema
no radica en lo que se pide, sino en que no se
dan las recomendaciones diddcticas para trabajar
estos elementos de cohesion textual; sin plantear
de antemano que desde un enfoque comunicativo
estos deben estar supeditados a lo que se desea
comunicar y, por lo tanto, al tipo de texto por
escribir.

Respecto de la comprension y expresion
orales, si bien se supeditan a la lectura y la escri-
tura, se rescatan como un espacio en donde se
promueve la expresion de unidades completas de
pensamiento y el desarrollo de la conciencia de lo
que significa escuchar.

En segundo grado se pretende lograr vein-
te objetivos distribuidos de la siguiente manera:
siete para la escritura, seis para la expresion oral,
cuatro para la lectura y tres para la escucha.

En este nivel se continda tratando la lectu-
ra mediante la categorizacién de niveles, lo que
conduce a la puesta en practica de actividades
que opacan los verdaderos objetivos de la lectura
dentro de un modelo interactivo en el que se con-
traponen los intereses, intenciones y conocimien-
tos previos del lector con lo que aporta el texto
y, como consecuencia, aparecen actividades en
las que se pide, por ejemplo, la identificacion de
caracteristicas de personajes, lugares y tiempos,
actividad que no aporta mayores motivos para
adentrarse en el texto como un lector critico y
creativo.

En lo relativo a la expresion escrita, se pro-
pone el trabajo con textos narrativos y descripti-
vos y se contintia con los aspectos gramaticales,
puntuacién y ortografia.

La gramitica se ensefia mediante un enfo-
que oracional, pese a lo que se plantea en los
lineamientos tedrico-metodoldgicos del progra-
ma en comentario; por tanto, la ortografia y la
puntuacién (elementos constituyentes del compo-
nente lingiiistico, subcomponente notacional) son
trabajados al nivel de la oracién y de la palabra.
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Respecto de la ortografia, se explicita
en los fundamentos del programa que no debe
ensefiarse de manera aislada, sino dentro de un
conjunto mayor que forme al nifio en la escritu-
ra. Su tratamiento serd sistemdtico, progresivo
y gradual, mediante un proceso de ensefianza
y aprendizaje que, por medio de ejercitaciones
diversas, conduzca al dominio de las grafias y a
la formacidn de actitudes de cuidado y andlisis de
lo que se escribe. “En estas ejercitaciones debe
darse lugar de privilegio a aquellas practicas
que propicien la interiorizacién de los patrones
visuales de la correcta escritura, esto es, debe
procurarse el desarrollo de la memoria visual”
(MEP, 1995:18).

En vista de lo anterior, no se promueve
la ensefianza de la ortografia mediante reglas,
aspecto por rescatar de este programa, pues
sabemos que los nifios, hasta los 12 afios estdn en
una etapa de desarrollo de operaciones concretas
y, por tanto, es muy probable que no estén listos
cognoscitivamente para generalizar reglas, que
por lo demds se aplican a muy pocos casos de
escritura. Respecto de la puntuacion no se sefiala
nada explicitamente, produciéndose un vacio
metodolégico del cdmo ensefiar este aspecto de la
escritura, pese a que se considera como contenido
del drea de escritura.

Ahora bien en las dreas de expresion oral
y de escucha se pretende la creacién de textos
narrativos, descriptivos y situaciones comunicati-
vas varias, con el objetivo de enriquecer las des-
trezas de expresion y comprension. No obstante,
en lo que respecta a la escucha se ve supeditada
al estudio de contenidos ortograficos y prosédi-
cos como la division sildbica, la discriminacion
de silabas tonicas y atonas. Si bien estos ultimos
aspectos forman parte del conocimiento del codi-
go lingiiistico, se separan de la estructuracioén de
un programa de escucha que persigue la forma-
cién de una persona con fortalezas en la escucha
atencional, critica y apreciativa y que valore el
espacio verbal de los otros como un derecho a la
expresion democrdtica y libre.

En tercer grado se continda con la valo-
racion de la lectura a partir de los niveles de
comprension lectora y se introduce la lectura de
grificos, esquemas, nimeros e iconos. Ademds

se recomienda la lectura de textos literarios y no
literarios.

La expresion escrita se ocupa de la estruc-
tura bdsica de un escrito —inicio, desarrollo y
final-, de la escritura de textos narrativos, de
la redaccién de textos expositivos -a partir de
ideas fundamentales y complementarias- y de
la escritura de textos descriptivos. Como puede
observarse se amplia la gama de textos que el
escolar aprenderd a escribir. Es importante hacer
la salvedad de que en ninglin momento se habla
de secuencias textuales, pues un texto narrativo,
descriptivo o expositivo como tal es dificil de
encontrar, por lo que debe prepararse al nifio para
que sea capaz de intercalar diferentes tipos de
secuencias textuales en los textos que elaborard.
También estdn ausentes otros tipos de texto que
se utilizan diariamente y que no son objeto de
estudio y aprendizaje, a saber: notas, mensajes
breves, listas varias, exdmenes, respuestas escri-
tas a preguntas con fines diversos, entre otros.
En suma, la escritura funcional que permita una
integracién adecuada al medio escolar, familiar y
social, casi no se percibe en este grado ni en los
anteriores.

Se retoman los contenidos relativos a la
puntuacién estudiados ya en segundo grado y
se introduce la primera regla ortogrifica —uso
de m antes de p y b-, ademads se reafirma el uso
de las mayusculas en nombres propios y después
de punto. Se recomienda estudiar la ortografia a
partir del vocabulario de mayor uso, dejando esto
dltimo a la intuicién del educador.

Desde el punto de vista tedrico y de
desarrollo del nifio es un acierto introducir
esta regla, pues corresponde a una de las reglas
de mayor rentabilidad ortografica (cfr. Murillo
Rojas, 2004); igualmente es acertada la reco-
mendacién sobre el estudio del vocabulario de
mayor uso; no obstante, en el momento en que
se escribe este programa no se conocia cudl era
ese vocabulario cacografico de la poblacién de
educandos costarricenses de la escuela prima-
ria, pero hoy se cuenta con esa informacidén
que podria incorporarse en nuevos materia-
les que el Ministerio de Educacién ofrezca a
este estamento de la educacién costarricense
(Murillo, 2004).
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En el drea de escucha se continda con
el tratamiento de contenidos prosddicos, o sea,
la discriminacién auditiva de la silaba ténica y
dtona, la percepcion del acento prosddico y se
introduce la clasificacién de las palabras por su
acento —agudas, graves y esdrijulas-. Unido a lo
anterior se agrega el estudio de una microhabili-
dad propia de esta drea: discriminacién de lo fun-
damental y lo complementario, en otras palabras
se fortalece la escucha atencional.

Respecto a la expresion oral se continda
con el fortalecimiento de la expresion espontdnea
de textos orales.

El vocabulario, tanto en la expresion oral
y como en la escrita, se ha venido trabajando
mediante campos semdnticos, familias de palabras
y usos de sinénimos. Todo esto sin una estructura-
cién curricular clara, pues si bien sabemos que la
ensefanza del vocabulario general de una lengua es
tarea de la educacion preescolar y primaria, todavia
a nivel de politica lingiiistica no se ha definido cudl
es el vocabulario que se debe ensefiar, pese a que
existen estudios a nivel nacional que sefalan cudl es
el caudal Iéxico -bdsico y disponible- de los escola-
res costarricense (Murillo y Sdnchez, 2006).

Pasaremos ahora al segundo ciclo escolar
—cuarto, quinto y sexto grados-.

En este nuevo tomo, programa de segundo
ciclo, se leen en las primeras veintidés pdginas
los mismos aspectos tedricos presentados en el
tomo anterior.

El segundo ciclo escolar tiene como meta
el cumplimiento de catorce objetivos en los que
se percibe una mayor integracion entre la lectura
y la escritura como formas de comunicacion vy,
por tanto, es mds evidente la incorporaciéon del
enfoque comunicativo en la propuesta curricular.
De estos catorce objetivos 4 son especificos de
lectura, 3 de escritura, 2 de expresion oral, 2 de
escucha y 3 en los que se integran las habilidades
comunicativas orales y escritas. Como puede
observarse estamos ante una propuesta equilibra-
da en lo que respecta a la atencién de los compo-
nentes textuales objeto de estudio.

En cuarto grado se trabajan 14 objetivos
especificos, distribuidos de la siguiente manera:
7 de lectura, 6 de escritura, 7 de expresion oral y
4 de escucha.

El 4rea de la lectura continda supeditada
al dominio de niveles de comprension de lectura,
o sea, la lectura sigue siendo objeto de estudio
para aprender a leer y no como instrumento
para ampliar el conocimiento del mundo, para
el apoyo de las otras dreas del curriculum y para
el fortalecimiento del desarrollo personal del
estudiante. Sin embargo se incrementa la lectura
de textos literarios: la leyenda, el poema (aunque
siempre con el objetivo de lograr el dominio de
algiin nivel de lectura) y se estudian las partes
del libro.

Los contenidos sobre escritura siguen cre-
ciendo en cantidad y profundidad. La escritura
de textos especificos —carta y didlogo- y el
estudio de estrategias para elaborar restime-
nes, esquemas y comentarios se agregan a los
ya estudiados —narraciones, descripciones-. Los
aspectos notacionales —puntuacién y ortogra-
fia- se siguen fortaleciendo, se incrementan los
signos de puntuacion, ahora aparece la raya para
inicio del didlogo y los dos puntos; se estudian las
diferentes manifestaciones graficas del fonema
/sl -s,c,z- a partir de vocabulario frecuente y no
de reglas ortograficas. Planteamiento coherente
con el enfoque comunicativo y con la estructura
l6gica de la introduccién de este tipo de contenido
gramatical.

Por otra parte, se contempla en este nivel
el estudio del adjetivo calificativo como recurso
para enriquecer el vocabulario.

La expresion oral y la escucha se trabajan
alrededor del estudio de temdticas relevantes here-
dadas de la Politica Educativa Hacia el Siglo XXI,
tales como: salud ambiental, prevencion de la salud
y catéstrofes, unidas al estudio y comentario de
mensajes emitidos en diferentes medios de comu-
nicacion —radio, televisién y cara a cara-. Todavia
se continda aprovechando este espacio para traba-
jar la clasificacion de palabras por su acento.

En quinto grado se presentan treinta y un
objetivos especificos, distribuidos de la siguiente
manera: diez de lectura, diez de escritura, seis de
expresion oral y cinco de escucha. Como puede
notarse se da énfasis a la lectura y a la escritura
como ejes integradores.

El drea de expresion escrita se trabaja
alrededor de la construccion de diferentes tipos
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de textos y se incorpora el estudio de aspec-
tos gramaticales, que tedricamente deben estar
supeditados a la produccion textual, tales como:
el articulo como modificador del sustantivo, el
verbo —presente, pretérito y futuro-, la concor-
dancia entre sujeto y adjetivo, y la concordancia
entre sujeto y predicado. El tratamiento adecuado
de esos conceptos gramaticales requieren de un
educador conocedor del enfoque que sustenta este
programa, pues de lo contrario podrian tratarse
como elementos aislados que privilegian el cono-
cimiento del c6digo como objeto de estudio y no
en funcién de la produccion textual.

Respecto de la lectura, como es de esperar
se siguen conceptualizando como contenidos los
diferentes niveles de comprension lectora. No
obstante, se da mucha importancia a la lectura
de textos literarios (poesia, drama, ficcion) y se
estudia el simil y la metdfora como recursos de
creacion mediante el lenguaje.

La escucha y la expresion oral siguen
estando presentes, en este caso con el fin de
reforzar la escucha critica y atencional, el espacio
verbal del otro y la expresion de textos ante un
publico determinado.

En sexto grado y dltimo de la etapa escolar
se trabaja con treinta y tres objetivos, quince para
el drea de lectura, ocho para la escritura, cinco
para la expresion oral y cinco para la escucha. Se
observa nuevamente un claro énfasis en la lectura
y la escritura.

La lectura se sigue trabajando a partir de
los niveles de comprension de lectura; no obstan-
te se da un énfasis importante a la lectura literaria
(poesia, relatos de ficcion, biografias, historietas,
teatro, dramatizacién) y a la identificacién de
algunas figuras literarias como el simil y la meta-
fora. También se trabaja la lectura aplicada a las
otras dreas del curriculum y la interpretacion de
esquemas y diagramas. Aunado a lo anterior se
proyecta un tipo de lectura de mayor agrado del
estudiante.

Como es de esperar la escritura se enlaza
con las actividades de lectura, en este sentido se
proyecta el aprendizaje de formas de sintetizar
la informacion leida o escuchada. Se trabaja con
la escritura de textos mayores como el informe
escrito, al lado de textos menores como: cartas,

avisos, formularios, facturas, entre otros. En con-
secuencia, la parte de produccién textual sigue
siendo una linea importante.

Igualmente se continda con el trabajo de
aspectos gramaticales, a saber: diferentes tipos
de oraciones —enunciativas e interrogativa-, rela-
cion sujeto-predicado, concordancia sujeto-verbo
y concordancia sustantivo-adjetivo. Se cierra el
capitulo de la puntuacién con la introduccién del
paréntesis, la raya y las comillas; las mayusculas
se vuelven a retomar, pero en este caso aplicadas
a las abreviaturas, siglas y titulos y se trabaja en
ortografia sobre la j y g.

En expresion oral y escucha se sigue la
misma linea iniciada en quinto grado, o sea,
el trabajo de la expresion oral orientada hacia
publicos mayores, con estrategias como la con-
ferencia.

A manera de sintesis, el programa de 1995
muestra coherencia interna entre lo postulado
como fundamento tedrico y el desarrollo de las
cuatro dreas del lenguaje —lectura, escritura,
expresion oral y escucha- a lo largo de los progra-
mas especificos de cada afo. Aspectos que per-
miten al educador, en su funcién de planificador
del trabajo de aula, visualizar cudl es su responsa-
bilidad como guia del proceso de enriquecimien-
to de la lengua materna de sus alumnos.

Pese a lo anterior, este programa se vio
limitado por la incorporaciéon de un enfoque
de la lectura superado y de un tratamiento del
aprestamiento que no corresponde al desarrollo
de las précticas pedagdgicas vigentes desde ese
momento.

Es justo destacar el acierto en la eleccion
del enfoque comunicativo como sustento del drea
de lengua y como corolario el tratamiento de los
temas gramaticales en funcién de la produccién
textual.

3.1.2. Programa de 2001

Este nuevo programa responde a los
siguientes propdsitos:

L. Fortalecer los planteamientos de la Politica
Hacia el Siglo XXI, desde una dimension
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de continuidad y de concertacién, con dis-
tintos sectores educativos del pafs.

2. Modificar la anterior estructura curricular
de los programas de estudio, con el pro-
posito de que en la accién docente haya
una mejor articulacién, entre los postula-
dos tedricos expresados en el disefio y la
practica pedagdgica del educador. Dichos
cambios se operacionalizan en una estruc-
tura que consta de objetivos estratégicos
formulados de manera general y un plan-
teamiento de coordinacién horizontal, en
el que se incluye una columna de objetivos,
contenidos, una de procedimientos, una de
actitudes y valores y otra con los criterios
de evaluacion.

3. Generar un compromiso entre docentes
y administradores del curriculum oficial,
con el fin de incorporar una practica peda-
gbgica: Accesible y comprometida con la
accion de los distintos sectores sociales
(...) 7 (MEP, 2001:3-4). En este punto se
pretende crear un compromiso entre docen-
tes y administradores curriculares, con el
propdsito de que se proyecte una practica
pedagdgica comprometida con el desarrollo
de los postulados emanados de la politica
educativa vigente, en pro del desarrollo
integral del alumno en una sociedad de
derecho y respetuosa de la diversidad.

En lo que atafe al cuerpo del programa
queda claro que se mantienen los postulados
tedricos expresados en el disefio del programa
anterior, que se modifica la estructura curricular
por otra organizada en columnas con una coordi-
nacién horizontal y que se presentan unos objeti-
vos estratégicos de manera general.

Una innovacién de este nuevo documento
es la inclusion de seis temas transversales, extrai-
dos de la Politica Educativa vigente, a saber:
Educacion para la vivencia de los derechos huma-
nos, para la democracia y para la paz; Educacion
para la conservacién ambiental; Educacién para
el respeto a toda la forma de vida; Educacion
para la salud personal y social; Educacion en y
para lo valores; Educacién para la prevencion
del riesgo y de los desastres. Cada uno de estos

temas considera una serie de proposiciones que
deben ser contempladas en la planificacion curri-
cular y, por tanto, deben impregnar el curriculum
establecido.

Este programa se presenta en dos tomos,
uno para primer ciclo y otro para segundo ciclo.
Cada uno de ellos con su respectiva fundamen-
tacion tedrica, la cual constituye un resumen de
la planteada en el programa del995 y comentada
apartado anterior.

Esta nueva propuesta presenta 38 objeti-
vos para primero y segundo ciclos juntos, estos
serfan, segin lo dicho anteriormente, los objeti-
vos estratégicos generales.

Ahora bien, la lectura cuidadosa de estos
objetivos permite comprobar que no estdn plan-
teados como objetivos estratégicos generales,
pues de los treinta y ocho solamente cuatro son
generales, el resto son especificos y buena parte
de ellos son actividades. Ademds algunos estidn
en funcién de los nifios y otros de los docentes.

Los problemas asociados a este plantea-
miento perjudican al drea de espafiol basicamente
en cinco aspectos:

L. Si los objetivos generales se constituyen en
el perfil de salida de los escolares, en estos
no hay claridad de cudl es ese perfil por
ciclo.

2. No se visualiza la progresion por ciclos
educativos, pues no se sabe qué es especi-
fico para cada uno. Pareciera que se esta
obviando la diferencia que existe entre un
nifio de 9 afios y otro de 12, cuando sabe-
mos que desde el punto de vista cognosci-
tivo estdn pasando por etapas de desarrollo
diferentes.

3. No se estd ofreciendo una guia adecuada
al docente, quien espera objetivos genera-
les y estratégicos y no actividades, como
por ejemplo: recrear textos cortos, recitar
textos poéticos, interrelacionar oraciones,
por citar tres casos. Esta forma de presen-
tar objetivos en términos de actividad no
ofrece insumos suficientes para ofrecer un
perfil de salida.

4. No se visualiza la presencia equilibrada
de las cuatro dreas de la comunicacién
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—expresion oral, escucha, lectura y escritu-
ra-, por lo que se diluyen los planteamien-
tos tedricos esbozados en las primeras
paginas del programa.

5. No hay claridad acerca de quién es el desti-
natario de estos objetivos, pues “incentivar
el gusto por la lectura” es un propdsito
pedagoégico y no un objetivo general que
constituya parte de un perfil de salida.

Por otra parte, en los programas especifi-
cos, de primero a sexto grados, no se distinguen
cudles son los objetivos y contenidos de cada drea
—expresion oral, escucha, lectura y escritura-, por
lo que se pierde la visualizacion de qué microha-
bilidades desarrollar en cada una y, en consecuen-
cia, su progresion y profundidad desde el inicio
hasta el final de la educacién primaria. Pérdida
que sufrieron no solo los programas sino también
los nifios como se comprobard mds adelante.

En comunicacién personal con la especia-
lista en metodologia de la educacién primaria y
planificacién curricular, Nayibe Tabash, los obje-
tivos en comentario no reflejan lo que se desea
lograr al finalizar un proceso educativo; ademads
algunos de estos objetivos carecen de sentido,
como es el caso de “practicar valores”. Si bien
la vivencia de los valores debe formar parte de
la cotidianeidad del aula, es menester explicitar
cudles serdn los valores que distinguirdn al ciu-
dadano costarricense, con el propdsito de incor-
porarlos en la planificacién curricular.

Por otra parte, los ejes transversales que
incluye este programa no se reflejan en los obje-
tivos en comentario, por lo que pareciera que se
incluyen como un anexo y no necesariamente
constituyen un elemento que atraviesa el curri-
culum.

Por otra parte, esos objetivos en comen-
tario estdn centrados en aspectos propios del
conocimiento del cédigo lingiiistico y no en la
proposicién del uso de ese cédigo para efectos
comunicativos, o sea, estamos ante un plantea-
miento diferente respecto del programa anterior.
Este planteamiento constituye un retroceso y
manifiesta una incoherencia entre lo que se
pretende como objetivos y los sustentos tedricos
esbozados.

Veamos ahora las particularidades de cada
grado escolar.

En primer grado se presentan 34 objetivos
especificos, los cuales contienen problemas simi-
lares a los sefialados para los objetivos generales,
ya que muchos son realmente actividades.

Adentrandonos en la estructura del pro-
grama —objetivos, contenidos, procedimientos,
valores y actitudes y criterios de evaluacion- se
escudrifian una serie de incongruencias internas,
p-e. en algunos casos no hay relacién 16gica entre
lo sefialado en una columna y la otra. Unido a
lo anterior casi no se percibe la diferencia entre
contenidos y procedimientos (contenido = lectura
y escritura de textos sencillos; procedimiento =
lectura y escritura de textos), algunos contenidos
son realmente actividades o estrategias, tal es el
caso del dictado. Tampoco hay claridad de que se
entiende por procedimientos y en qué se diferen-
cia con el planteamiento de actividades, activida-
des de mediacion o situaciones de aprendizaje.

Lo acotado anteriormente sobre la estruc-
turaciéon del programa, sin considerar el trata-
miento especifico de la disciplina, constituye un
problema de planificacion lingiiistica curricular
y un irrespeto para los destinatarios, nifos y
educadores, quienes recibieron un documento en
el que se refleja la premura y falta de seriedad
académica.

Respecto de la lectura y la escritura se
promueve el trabajo con textos sencillos y con
oraciones, por lo que podria inferirse que el
método de lecto-escritura responde a un modelo
ascendente, o sea, la lectura tiene como funcion
aprender a leer. Al igual que en el programa
anterior se trabaja con niveles de comprension de
lectura como contenidos por lograr.

Como temas gramaticales se incluye el tra-
bajo a nivel de la palabra, de la oracién; ademads,
del punto y la coma.

De mas estd decir que se diluye el trabajo
por realizarse en las cuatro habilidades comuni-
cativas, pese a que se promueve su estudio en las
primeras paginas de este programa.

En segundo grado se presentan 97 obje-
tivos especificos, casi se triplica el nimero pro-
puesto para primero, lo que, desde el punto de
vista de la planificacién lingiiistica curricular,
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evidencia un procedimiento erréneo; nos pregun-
tamos entonces si alcanzardn 200 dias efectivos
de clases para lograr el cumplimiento de 97 obje-
tivos o si quienes los plantearon tenfan claridad
del significado y alcance de un objetivo didactico.
Lo cierto es que la mayoria de estos objetivos
estdn mal planteados, pues son realmente activi-
dades puntuales.

Ahora bien para este grado, que en tér-
minos generales atiende nifios de ocho afios, el
Ministerio de Educacién propone un enfoque
centrado en el conocimiento del cédigo; para
citar el caso de la ortografia se deja de lado su
tratamiento como parte integrante del texto y se
introducen una serie de reglas ortograficas sin
ninguna justificacién tedrico-metodoldgica apa-
rente y violando las caracteristicas cognoscitivas
de un nifio de este nivel. Ademds se pretende
que los nifios conozcan y apliquen los conceptos
de hiato, diptongo y discriminen adecuadamen-
te la silaba ténica de una palabra, sin apoyo
de un programa de escucha que contemple las
microhabilidades reconocer, seleccionar, antici-
par, interpretar y retener (Cfr. Cassany, Luna y
Sanz, 1997).

Aunado a lo sefialado no hay claridad
de cudl seria el perfil de salida de un nifio de
segundo grado: serd obligatorio para aprobar el
segundo grado “emplear correctamente la b en
la terminacién —aba de los verbos”, cuando los
nifios todavia no establecen claramente la dife-
rencia entre los diferentes tipos de palabras.

En este mismos orden de cosas se intro-
ducen temas gramaticales (sustantivos, adjetivos
calificativos, pronombres personales y recono-
cimiento de verbos, la escritura de oraciones) en
detrimento de los espacios necesarios para esti-
mular la produccién de textual tanto oral como
escrita.

Se privilegia una concepcién del estudio
del lenguaje a partir de partes de textos (oraciones,
parrafos) y no de textos completos, tal y como se
muestra en el siguiente objetivo “lectura oral de
parrafos de textos literarios y textos no literarios,
segtin los niveles de lectura explicados en la fun-
damentacion del programa”(MEP, 2001:33). Esta
forma de ensefiar lengua imposibilita la practica
adecuada de aspectos como la puntuacion, ya que

en este nivel se pide el manejo del punto final de
la oracion, la coma para enumeraciones, el uso de
los signos de admiracién e interrogacion, pero se
restringen las posibilidades metodolégicas para
lograrlo.

Se da espacio a la copia, “copiar unidades
de sentido con trazos legibles” (MEP, 2001:32),
como objetivo explicito; parece extrafio que a
principios de este nuevo milenio se continde con
pricticas de escritura que carecen de sentido.
La copia es un simple ejercicio motriz, mientras
que la escritura de textos implica el desarrollo de
destrezas y habilidades intelectuales y como resi-
duo permite la prictica de la ejercitacién motriz,
Unico propésito de la copia. ;Por qué a principios
del siglo XXI se mantienen en Costa Rica practi-
cas desterradas por las nuevas concepciones de la
lectura y la escritura?

Como consecuencia de lo comentado el
espacio para la produccién oral, la escrita, la
escucha y la lectura como actividades interactivas
desaparece como meta de este nivel y se afianza
el enfoque tradicional de la ensefianza de la len-
gua, centrado en el conocimiento del codigo.

Desde el punto de vista del método de
enseflanza, las caracteristicas del objeto de estu-
dio y de la adecuacion al desarrollo de los nifios,
en tercer grado se presentan las mismas situacio-
nes de inadecuacion tedrico-practica encontradas
en segundo.

Para este nivel la meta es el cumplimiento
de noventa y cinco objetivos, en su gran mayoria
con la intencién de desarrollar una actividad y
realzando el estudio del c6digo como valor por si
mismo. En este sentido se incrementa el nimero
de reglas ortogréficas: ¢ en terminaciones —acio,
-acia, -ancia, -encia, -cismo, -cimiento; cambio
de ¢ en plurales terminados con —z; s en las ter-
minaciones —0s0, -aso, -isimo; z en palabras que
terminan en —anza, -ez, -eza y las silabas gue,
gui, giie, giii. Como se sabe las reglas ortogra-
ficas cubren la minoria de palabras en espafol,
por lo que de ensefiarse en la escuela lo adecuado
es seleccionar las de mayor rentabilidad, o sea,
las que se aplican al mayor nimero de palabras
y a las palabras con varias dificultades y que
forman parte del vocabulario usual de escritura
de los escolares. Nos preguntamos por qué se
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seleccionaron esas reglas y cudl fue el criterio
cientifico para hacerlo. Todos sabemos que los
niflos de nueve afos, en el mejor de los casos,
aprenderdn la regla de memoria y jamds la apli-
cardn. Lo mismo sucede con la identificacion y
reconocimiento del acento ortogrdfico en pala-
bras aguadas, graves y esdrdjulas. Es obvio que es
necesario un cambio de paradigma en la ensefian-
za de la ortografia; estamos seguros de que si se
puede ensefiar y aprender ortografia en primaria,
pero considerando una serie de variables que
se desprenden de investigaciones recientes (Cfr.
Murillo Rojas, 2004).

Los contenidos en puntuacién crecen, se
mantiene como unidad bdsica de andlisis la
oracién -en detrimento del texto-, la copia sigue
siendo una actividad que goza de privilegio,
como puede comprobarse en los siguientes textos
“copiar con fidelidad pdrrafos descriptivos, y
copiar en forma legible y exacta cuentos cortos
o fragmentos tomados de la literatura infantil”
(MEP, 2001:50-51).

Continda la lectura en funcién de la apro-
piacién de los niveles comentados para otros
grados, aunque se diversifica el tipo de texto por
leer: noticias de periddicos, libros segin la lista
oficial, textos literarios. En expresion escrita se
inicia con la elaboracién de resimenes alrededor
de ideas fundamentales y secundarias.

La escucha y la expresion oral se ven dis-
minuidas ante el enfoque gramatical que predo-
mina en este nivel.

A continuaciéon se inicia el comentario
critico del programa de segundo ciclo. En este
tomo se repiten literalmente las primeras veinte
paginas presentes en el programa del ciclo ante-
rior y se omiten los objetivos generales, que como
vimos pertenecen a los dos ciclos.

En cuarto grado tiene como meta el
cumplimiento de treinta y siete objetivos, en
los cuales no se percibe una planificacién
integrada de las cuatro dreas del lenguaje;
al igual que en afos anteriores, la expresion
oral y la escucha pierden espacio en favor del
tratamiento descontextualizado de diferentes
aspectos gramaticales. Respecto de la lectura
persiste un enfoque supeditado al seguimiento
de los niveles de comprension.

La escritura se ve plagada de contenidos
gramaticales, aumenta la lista de reglas ortogra-
ficas, el uso de la b y la v en ciertos prefijos y
terminaciones, el uso de la ¢ en diminutivos y
despectivos, se retoma el acento ortografico, se
contindia con diptongos, hiatos y triptongos, y
se estudian diferentes usos de la mayuscula. La
puntuacién por su parte aumenta en cantidad y
nivel de dificultad.

La produccién textual sigue supeditada al
nivel de la oracién y del parrafo.

Al cambiar de ciclo no se percibe ninguna
diferencia cualitativa; en términos generales se
continda con el mismo estilo de organizacion
curricular, estructuraciéon de los contenidos y
tratamiento tradicional de la asignatura.

En quinto grado, se deben desarrollar
treinta y tres objetivos, pero al igual que en los
afios anteriores con problemas de definicion,
pues segtin la politica educativa vigente estos
deben: “contemplar los contenidos, los procesos
cognitivos y los valores que se persigue realizar
durante el ciclo lectivo en cuestién sobre la base
del ciclo lectivo anterior, con una perspectiva de
crecimiento y profundizacién hacia el ciclo lecti-
vo venidero” (MEP, Politica Educativa Hacia el
Siglo XXTI).

El drea de escritura sigue centrada en
procesos de conocimiento del cédigo y no de
produccidn textual. Se incorporan otros concep-
tos gramaticales: preposiciones, contracciones,
adverbio, mds reglas de ortografia, nuevos signos
de puntuacion, secuencias vocdlicas —hiatos, dip-
tongos, triptongos-, por citar ejemplos.

La lectura continda por el mismo camino
que en los grados anteriores, o sea, como objeto
para aprender a leer y no como medio para crecer
personal, académica y socialmente.

Por otra parte, se enuncian algunas estrate-
gias para la expresion oral, pero los procedimien-
tos no revelan la posible puesta en préctica de un
proceso interactivo de comunicacion.

En fin, tal y como estd planteado en este
programa, es muy dificil concretar cudl es el
perfil de salida de un nifio de quinto grado en el
drea que nos ocupa.

El sexto y tdltimo grado de la educacion pri-
maria costarricense desarroll6 en este programa 30



MURILLO: La ensefianza de la lengua espafiola en la educacién primaria costarricense... 87

objetivos, en los cuales no se percibe un proceso
de estimulacién y enriquecimiento de la lectu-
ra, ni siquiera se propone la lectura de un libro
completo, obligatorio u optativo. Si bien en la
dltima parte del programa aparece una lista de
lecturas sugeridas, no se hace referencia a esa
lista en ninguno de los objetivos, contenidos y
procedimientos.

Todavia se promueve la escritura de oracio-
nes en consonancia con el método més tradicio-
nal de tratamiento de la lengua (procedimiento:
‘escritura de oraciones segtin la intencién del emi-
sor’, criterio de evaluacion: ‘escribe oraciones
atendiendo a la concordancia sujeto-verbo’), lo
que limita las posibilidades del trabajo con textos
mayores e induce al maestro a reafirmar un estilo
de ensefianza fragmentado. La escritura de oracio-
nes y de parrafos se acompafa con la elaboracion
de resimenes, esquemas, mapas conceptuales,
mensajes breves, telegramas, avisos y anuncios.

Los contenidos gramaticales ocupan un
espacio destacado y la ortografia abarca el estu-
dio de las reglas de los grafemas que tienen algtin
nivel de dificultad en factores fonéticos —v/b, c/s/
7, h, 1/rt, j/g, m/n-, pero no se especifica a cudles
reglas se refiere; imaginamos que el educador
seguird lo reglado por la Real Academia Espaiola
0 se apoyard en algin manual de ortografia. A lo
anterior se le agregan las concurrencias vocéli-
cas, el acento ortografico y el uso de maytsculas.
Pareciera que un nifio de sexto grado debe cono-
cer todas las reglas ortograficas que aparecen en
los manuales. Si esa metodologia no ha deparado
la formacion ortogrédfica adecuada, cabe pregun-
tarse el porqué de su pertinencia y buscar, por
tanto, otras alternativas.

Este programa dio énfasis al sub-compo-
nente notacional y al morfosintactico, en detri-
mento de la produccion textual, ya oral ya escrita,
a pesar de ser esta un hito en el enfoque comu-
nicativo.

A manera de sintesis, este programa, ela-
borado a la luz de la Politica Educativa Hacia el
Siglo XXI , sustituye el que rigié de 1995 al afio
2000 y, al igual que este, dice que se sustenta en
un enfoque tedrico comunicativo de la lengua y
que centraliza su atencién de las dreas expresion
oral, escucha, lectura y escritura.

No obstante, al confrontar los objetivos
planteados para ambos ciclos y el contenido de
cada programa, de primero a sexto grados, con
el fundamento tedrico y el enfoque de la ense-
fanza del espafiol esbozados en las primeras
péginas de los programas, se encuentra que hay
una incoherencia a raiz del desconocimiento del
enfoque comunicativo, del desarrollo del nifio y
del tratamiento especifico de la ensefianza de la
lengua materna como drea instrumental bdsica
para la obtencién de nuevos aprendizajes y la
socializacion.

Este programa constituye un claro retro-
ceso en lo avanzado a nivel de planificacién lin-
glifstica curricular hasta la fecha, pues en vez de
avanzar hacia una mejor aplicacién del enfoque
comunicativo en la ensefianza de la lengua, se
retoma el tradicional método gramatical, el cual
no responde a las particularidades del desarrollo
del nifio en la etapa escolar.

Por otra parte, el programa en comentario
repite los problemas tedricos que presentaba el
anterior: un enfoque de la lectura superado y del
aprestamiento que no pertenece al desarrollo de
las practicas pedagogicas vigentes.

De mads estd agregar que este programa
no respondié al objetivo planteado, o sea, ofrecer
una mejor articulacion entre los postulados tedri-
cos y la préctica pedagdgica del educador.

3.1.3. Programa de 2005

El Ministerio de Educacion (2005) ofrece
un nuevo programa, en cuya presentacion sefala
lo siguiente: “los contenidos se han actualizado y
se ha fortalecido la columna de Procedimientos y
la de Valores y Actitudes, para que los docentes
canalicen su accionar pedagdgico en dos ver-
tientes claramente establecidas: la rigurosidad
académical y la formacién de los principios
éticos y morales, que son propios de una socie-
dad respetuosa de los derechos humanos, de la
sexualidad humana, del entorno natural y del
sistema democrético, en una cultura de paz y de
concenso.” (MEP, 2005:1)

Si bien la rigurosidad académica es un
aspecto por trabajar en cualquier sistema educativo,
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no se debe perder de perspectiva que responde a
un enfoque positivista de la ensefianza, en el cual
los productos obtenidos mediante un proceso de
evaluacion sumativa constituyen la meta final. La
enseflanza de la lengua, fundamentalmente en
la educacion primaria, tiene como meta trabajar
en torno a procesos de aprendizaje, intimamen-
te ligados al desarrollo cognoscitivo y socio-
emocional del nifio. Por tanto, centrar el quehacer
pedagdgico, tal y como lo plantea este programa,
en la rigurosidad académica, irrespeta al nifio en
su proceso de desarrollo y desconoce los princi-
pios tedrico-metodolégicos que fundamentan la
enseflanza de la lengua en la educacion primaria,
“en el sentido de que el objetivo esencial de la
educacion lingiifstica y literaria en la ensefanza
primaria y secundaria es el desarrollo de la com-
petencia comunicativa (expresiva y comprensiva)
de los alumnos y de las alumnas, es decir, de su
capacidad para comprender y producir enuncia-
dos adecuados a intenciones diversas de comuni-
cacion en contextos comunicativos heterogéneos”
(Murillo, 2005).

Este nuevo programa incluye un apartado
sobre transversalidad, con los valores como el
Unico eje y a partir de este se definen los siguien-
tes temas transversales: cultura ambiental para
el desarrollo sostenible, educacion integral de la
sexualidad, y educacion para la salud y vivencia
de los derechos humanos para la democracia y
la paz. Cada uno de estos presenta una serie de
competencias por desarrollar en los estudiantes a
lo largo de su periodo de formacién educativa.

La fundamentacién y el enfoque de la
ensefianza planteados son exactamente los mis-
mos del programa anterior (2001) y, como con-
secuencia, un resumen del que se habria ofrecido
en el ano de 1995.

Aparte de lo anterior, y corrobordndose
el decir de que toda copia es mala, se descuida
la organizacién del texto, pues en la pagina 14
y en la 23, bajo los titulos “orientaciones para la
mediacién docente” y ‘“sugerencias metodoldgi-
cas” se repite la misma informacién, con la tnica
variacién de que en el primero se enumera y en el
segundo se presenta como texto corrido.

Sin ahondar en el programa se empiezan
a detectar las contradicciones tedricas entre el

transfondo positivista que tiene como meta el
logro de la rigurosidad académica y el enfoque
comunicativo sustentado en bases constructivistas.

Desde el punto de vista grafico el cuerpo
del programa se mantiene sin ninguna variacion
respecto del anterior, o sea, se organiza en cinco
columnas. Al igual que los otros programas se
presenta en dos tomos, uno para primero y otro
para segundo ciclos.

Esta nueva propuesta presenta 37 objetivos
generales para primer ciclo y 30 para segundo
ciclo. Segin la presentacién del programa, se
actualizan los contenidos y se fortalecen las
columnas de procedimientos y actitudes y valo-
res; no obstante, lo que se ha producido es un
mejoramiento en la redaccién. Respecto de los
objetivos, no sufren variaciones y como novedad
se presentan por ciclos.

En el primer ciclo del programa en anélisis
se toman pricticamente los mismos que se habian
presentado en el programa anterior, para primero
y segundo ciclos juntos, pero con ciertas variacio-
nes: en algunos se omite la intencién del objetivo,
otros se dividen en dos, en unos cuantos se cam-
bia el verbo y se mantiene el resto del enunciado.
Ademads se eliminan del todo cuatro objetivos
y se agregan dos: 1- Leer textos literarios y no
literarios y 2- Ejercitar las destrezas bdsicas en la
expresion oral de acuerdo con las posibilidades
de los alumnos.

Respecto del estudio de las cuatro dreas
del lenguaje, no se percibe con precision cudl
es el espacio que ocupan la lectura, la expresion
oral, la escucha y la expresion escrita en este pri-
mer ciclo. Desde la perspectiva de los objetivos,
pareciera que se privilegia el modelo tradicional
de lengua sustentado en el enfoque gramaticalista
que parte del concepto de oracién como bastion
fundamental de la ensefianza y el aprendizaje.

En segundo ciclo se incluyen cuatro objeti-
vos nuevos y se mantienen los veintiséis restantes
del ciclo anterior, con algunas pequefas varia-
ciones.

Dadas estas circunstancias no se percibe
el nivel de profundidad ni progresion en el tra-
tamiento de esta drea de estudio ni en el corres-
pondiente perfil de salida de los nifios de uno u
otro ciclo.
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Por otra parte se hace una propuesta
de distribucién mensual de los objetivos y se
dan una serie de recomendaciones para que el
educador planifique en el “tiempo estipulado
los contenidos que abarca cada objetivo” (MEP,
2005:65); este tipo de recomendacion enfatiza el
tratamiento del drea de lengua a partir de con-
tenidos y no de procesos de aprendizaje, como
era de esperar.

En los programas especificos, de primero
a sexto grados, no se distinguen cudles son los
objetivos y contenidos de cada drea —expresion
oral, escucha, lectura y escritura-, por lo que se
pierde la visualizacién de las microhabilidades
por desarrollar en cada una y, en consecuencia,
la progresion y profundidad desde inicio hasta el
final de la educacién primaria.

A continuacion se analizardn las particula-
ridades de cada grado escolar.

En primer grado se organizan los con-
tenidos de tal manera que ahora la meta es el
cumplimiento de veintitin objetivos, presentados
con un mayor grado de generalidad respecto del
programa anterior (2001). Las columnas de pro-
cedimientos, actitudes y valores experimentan un
mejoramiento en su redaccion, en beneficio de los
destinatarios de este documento.

Desde el punto de vista del contenido, se
mantiene lo propuesto en el programa anterior: la
oracién como unidad textual bdsica y una vez mas
se nota la ausencia de claridad de cudles son las
microhabilidades por desarrollar en cada una de
las 4reas del lenguaje.

En segundo grado se tiene como meta el
logro de veintiséis objetivos, pero mejor organi-
zados respecto del programa anterior. Los con-
tenidos se mantienen con un enfoque gramatical
y no presentan ninguna alteracién cualitativa ni
cuantitativa; por tanto, se continda con las mis-
mas reglas ortogrdficas, los mismos signos de
puntuacién y la oracién como unidad textual de
base. El espacio de la copia, con funcién de ejer-
cicio motriz, permanece entre los procedimientos
recomendados, pues se insta a “la construccién
de conocimientos ortograficos copiando textos
sobre temas transversales”.

La lectura todavia estd focalizada hacia la
teoria de los niveles progresivos de lectura.

En sintesis, no hay claridad acerca de los
niveles de profundizacién de los contenidos pro-
cesales y, en consecuencia, es dificil definir cudl
es el perfil de salida de un nifio de segundo grado,
a la luz de este programa.

En tercer grado, la meta es desarrollar
39 objetivos, de los cuales algunos son activida-
des, por ejemplo “explicar qué es un mensaje”,
“utilizar la guia telefénica”, este dltimo podria
ser una estrategia de evaluacién de un objetivo
relacionado con la competencia busquedas de
informacion.

Los contenidos no varian al comparar-
los con los que se presentaban en el programa
anterior, el énfasis sigue siendo gramatical,
privilegiando el conocimiento del cédigo frente
a la produccién textual. En este sentido se con-
tinda con la escritura de parrafos y no de textos
completos.

En cuarto grado se desarrollan los mismos
contenidos que aparecian en el programa de 2001;
solamente, como pequefia variacidn, se omite una
regla de ortografia, que pareciera mas una omi-
sion involuntaria que una decision sustentada en
un cambio de enfoque.

En quinto grado aumentan los contenidos
del componente morfosintactico respecto del pro-
grama anterior (2001), se trabaja el andlisis sintdc-
tico anivel de la oracién (relacion sujeto/predicado,
concordancia sujeto/verbo, tipos de oraciones) y se
insiste en la redaccién de pérrafos.

En sexto grado sucede lo mismo que en los
grados anteriores, i.e., se mantiene el programa
del periodo pasado, pero con un crecimiento leve
en el planteamiento de los contenidos, por ejem-
plo se incrementa el estudio ortografico. Ademas,
no se abandona la oracién como unidad de pro-
duccioén, pues todavia se pretende como objetivo
que el alumnado “produzca oraciones seguin la
intencién del emisor”.

En suma, en el programa especifico de
cada grado escolar no se sefialan cudles son las
microhabilidades especificas correspondientes a
cada una de las dreas del lenguaje que se preten-
dia desarrollar. Por ejemplo en el drea de lectura
los objetivos especificos se redactan tomando
como nucleo los niveles de comprension de lec-
tura presentes en el programa, sin considerar los
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otros aspectos que entran en juego en un proceso
interactivo de lectura. De esta forma, en los pro-
gramas de primero a sexto grados aparece como
objetivos y contenidos a la vez, la aplicacién de
los niveles de lectura para elevar la comprension
de textos. Leer segtin este planteamiento es casi
sinbnimo de la apropiaciéon de los diferentes
niveles de comprension, obviando claramente los
otros aspectos que entran en juego en un proceso
interactivo de lectura.

En el proceso de produccién de textos, la
secuencia presente en los programas es la siguien-
te: palabra (personas, animales y cosas), oracion
(escribir oraciones que contengan nombres de
personas, lugares o cosas), parrafo, pequenos
textos narrativos o descriptivos (denotacion y
connotacién), el resumen, la sintesis, el didlogo
en oposicion a otras formas de escritura y la cons-
truccion de pequefios textos aplicando los signos
de puntuacion.

En vista de lo anterior, este programa da
énfasis al conocimiento del cédigo escrito res-
pecto del proceso de composicion del texto, ya
que se trabaja fundamentalmente en tres lineas:
ortografia, morfologia y sintaxis y léxico y en
algunas reglas bdsicas de cohesion y coherencia,
pero se obvia totalmente la adecuacion textual, el
aporte del lector y del texto.

Respecto de la expresion y comprension
orales la distribucion de objetivos por ciclo y afio
escolar muestra la ausencia de un hilo conductor
que le permita al educador visualizar un pro-
grama de expresion oral que guie el trabajo por
realizarse desde primero a sexto grados, como
parte de una secuencia lingiifstica curricular que
responda a la estructura interna de este tipo de
texto, a las metas que pretende lograr el sistema
educativo y al desarrollo del educando.

Ahora bien, el programa en comentario no
experimentd ningln reajuste en la propuesta de
contenidos, como se indic en la presentacion del
mismo, pero si mejord la redaccion de los obje-
tivos, en el sentido de que se tornaron mds abar-
cadores, recuérdese que en el programa de 2001,
segundo grado, se presentaron 97 y en el actual 26,
manteniendo exacta la columna de contenidos.

Al terminar este apartado es necesario
sefalar que respecto del programa de 1995, la

presente propuesta obvia el enfoque tedrico que
se ha venido manteniendo, explicito en las pri-
meras pdginas de los programas y que deberia
sustentar el trabajo propuesto para cada afio esco-
lar, y en su lugar da cabida al tradicional enfoque
gramatical.

4.  Conclusiones parciales

Los programas de estudio de educacién
primaria emitidos por el Ministerio de Educacién,
previa aprobacion por el Consejo Superior de
Educacion, constituyen la guia bdsica que debe
seguir todo educador costarricense, ya sea del
sector publico o privado, pues se elaboran a la luz
de la politica educativa vigente y, en consecuen-
cia, definen el tipo de ciudadano que requiere
nuestra sociedad para responder a las demandas
locales y globales.

Dada la importancia de estos documentos
se espera que sean fruto de una intensa activi-
dad académica concertada entre planificadores
curriculares, especialistas en lengua espanola y
su diddctica y conocedores del desarrollo de los
niflos en etapa escolar, todo ello con el objetivo
de que se acojan las necesidades formativas de la
sociedad en cuestion, las caracteristicas de pro-
fundidad y progresion de la disciplina, los aportes
de las nuevas tendencias sobre el tratamiento
metodoldgico del objeto de estudio y las particu-
laridades de la poblacion destinataria.

Lamentablemente en los programas ana-
lizados -1995, 2001 y 2005- no se percibe ese
aporte académico vario; al contrario pareciera
que quienes se han ocupado de elaborar los pro-
gramas de estudio del drea de espafol carecen de
una formacién especifica que les permita conju-
gar adecuadamente los aspectos sefialados.

El Ministerio de Educacion, como ente
responsable de la emisién de planes y programas
educativos de calidad, debe ocuparse de orga-
nizar un equipo de trabajo que se aboque a la
reestructuracion cualitativa de la propuesta de
enseflanza de la lengua espafiola en la educacion
primaria costarricense y que conceptualice la
lengua materna como drea instrumental y de
primer orden para la socializacién y adquisicion
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de nuevos conocimientos, bajo un enfoque, comu-
nicativo y funcional, que privilegie el aprendizaje
constructivo y significativo.

En vista de lo anterior, la enseflanza de
la lengua y la literatura debe orientarse hacia
el dominio de los mecanismos verbales y no
verbales de comunicacion y representacion que
constituyen la base de toda interaccién comu-
nicativa, fundamento de cualquier aprendizaje
escolar y social.

Esta tarea no es ficil, pero se cuenta al
menos con conjunto de investigaciones bdsicas
y aplicadas sobre la competencia lingiiistica de
los escolares costarricense —tanto en el codigo
oral como en el escrito-, que ha venido desarro-
llando la Universidad de Costa Rica, Instituto
de Investigaciones Lingiiisticas e Instituto de
Investigaciones en Educacién, desde hace mds de
dos décadas y que constituirian insumos bdsicos
para la elaboracién de propuestas adecuadas a
las especificidades del objeto de estudio, al nivel
escolar respectivo y que proyecten como resul-
tado un ciudadano “capaz de comunicarse con
el mundo de manera inteligente” (MEP, Politica
Educativa Hacia el Siglo XXI) y, agregariamos
nosotros, culto en su lengua y preparado para
enfrentar los retos de este nueve milenio.

5. Materiales didacticos de iniciativa
estatal

5.1. Libros de texto

El Ministerio de Educacion Publica duran-
te los tltimos veinte afios ha editado dos series de
libros: “Hacia la luz”, en 1986, y “Hacia el Siglo
XXTI”, en 1996. El objetivo de esos materiales era
que los escolares costarricenses contaran con un
recurso de apoyo para el aprendizaje. La primera
serie fue de distribucién gratuita para las escuelas
y, en calidad de préstamo para los nifios. La segun-
da, sobre la base de principios de solidaridad, se
ofrecia a los nifios bajo la modalidad de alquiler,
solicitdndoles a los educadores que asumieran
la recaudacién del dinero que ingresaria por ese
concepto, para remitirlo a autoridades educativas,
centralizadas en el MEP, con el objetivo de que

se creara un fondo para restituir libros dafiados
o futuras reimpresiones; esta forma de trabajo no
se logré implementar y los libros se donaron a las
instituciones educativas.

La serie Hacia el Siglo XXI, ubicada
dentro del periodo que nos ocupa, forma parte
del material que se ofreci6 oficialmente al edu-
cador en conjunto con el programa de estudio de
1995. En consecuencia, esta serie desarrolla los
contenidos presentes en ese programa y, como es
de esperar, responde a los fundamentos tedérico-
metodoldgicos propuestos en ese documento y
analizados en la primera parte de este trabajo.

Esta serie hace suyo el concepto de media-
cion pedagdgica asumido en el programa oficial,
en el sentido de que “la ensefianza de la lengua
en la educacién primaria debe propiciar el desa-
rrollo de las potencialidades de pensamiento y
la competencia comunicativa (saber qué decir
ante quién y cémo, seglin las circunstancias).
Por ello, las habilidades de la comunicacion -en
expresion oral, escritura, escucha y lectura- estre-
chamente relacionadas con el comportamiento
intelectual de los individuos, constituyen las
dreas fundamentales de trabajo y, de acuerdo con
lo establecido en los programas, la escritura y la
lectura se plantean como los dos grandes niicleos
integradores de actividades” (Castro, M. y Duca,
L., 1996:5).

Este material diddctico fue elaborado en
coordinacién con la Universidad de Costa Rica,
Instituto de Investigaciones para el Mejoramiento
de la Educacion Costarricense, actual INIE, ins-
titucion se encargd de formar equipos de trabajo
idéneos, con el propdsito de elaborar materiales
de calidad, en respuesta a las demandas de la
Politica Educativa, de los programas de estudio
y de las particularidades de la poblacién desti-
nataria.

Para cada asignatura —espafiol, matemati-
cas, estudios sociales y ciencias- se escribieron
dieciocho libros, tres por nivel: Guia Did4ctica,
Texto y Actividades. Cada uno de estos com-
plementa al otro, por tanto, deben trabajarse en
conjunto (se excluyen los del tercer ciclo, pues
resultan ajenos a la presente investigacion).

La Guia Diddctica tiene como objetivo
presentar al educador el marco conceptual que
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orienta la ensefianza de la asignatura, en este
caso espafiol, con la correspondiente mediacion
pedagdgica adecuada al nivel de los nifos des-
tinatarios y el tratamiento especifico de cada
tema. Se ofrece al educador informacién tedri-
co-metodoldgica que le permita comprender las
caracteristicas particulares de cada temdtica en
cuestion; en algunos casos se presentan pequefias
resefias de investigaciones que aportan conoci-
mientos bdsicos, p. e. en la guia de quinto grado
se ofrece una sintesis del alcance y la secuencia
de las tareas para la comprension de la idea prin-
cipal por parte de los alumnos de primer grado a
dltimo de primaria. Igualmente se ofrecen suge-
rencias para actividades complementarias que el
educador podria realizar e ir més alld de lo que
ofrece esta serie de libros.

El libro de Texto tiene como propdsito
presentar los contenidos programaticos de forma
atractiva, légica y actualizada. En primero y
segundo grado se organiza el material en torno al
desarrollo del método ecléctico para el aprendiza-
je de la lecto-escritura inicial. De tercero a sexto
grados, se presenta el material en tres unidades,
en las cuales el eje integrador es la lectura y la
escritura.

El libro de Actividades tiene como objeti-
vo bdsico complementar los ejercicios planteados
en el libro de texto y otros sugeridos en la guia
did4ctica, y se constituye en un cuaderno, en el
sentido de que el alumno completa las pricticas
brindadas y encuentra espacios donde aparecen
textos literarios o informativos que pretenden
enriquecer su bagaje cultural.

Ahora nos detendremos en las particulari-
dades de las obras correspondientes a cada nivel
escolar.

La serie de primer grado tiene como pro-
posito ofrecer material variado para iniciar el
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura con-
vencional. El método seleccionado es el ecléctico,
el cual desarrolla tres tipos de actividades bdsi-
cas: interaccion con textos cortos (carteles prepa-
ratorios), segmentacion de los textos en oraciones,
andlisis sildbico y fonético. Ahora bien, a lo largo
de toda la serie se ofrecen varios de textos para
la lectura y se aprovechan para repasar las silabas
estudiadas en paginas anteriores.

Una de las debilidades de este material
es el hecho de estar centrado en un enfoque ora-
cional, el cual se aleja de los planteamientos del
método comunicativo de lengua; cuya préctica
pedagdgica es la produccién textual y todos los
otros aspectos se constituyen en elementos peri-
féricos, supeditados a esta.

La serie de segundo grado continda el
desarrollo del método ecléctico; por tanto, uno
de los propdsitos fundamentales es combinar “los
esfuerzos para estimular la comprension lectora
con estrategias para estudiar silabas que con-
duzcan al conocimiento de las llamadas silabas
‘consonanticas o consonanticas mixtas’ ” (Garcia
Lizano, N. y Ramirez de Chacén, N. 1996:11).

La lectura, al igual que en los programas
-1995, 2001, 2005-, se trabaja orientada hacia la
incorporacién de niveles de lectura. En el drea
de escritura se echa de menos, en la guia diddc-
tica, un despliegue tedrico mayor que oriente
al educador sobre cdmo incorporar aspectos de
los componentes morfosintictico —enunciado,
oracién, palabra- y notacional —puntuacién y
ortografia- como requisito para escribir textos
comprensibles para otros y, de esta manera, des-
terrar el enfoque gramatical de la ensefianza de la
lengua en primaria.

Esta serie adolece del tratamiento de algu-
nos aspectos por considerar en la produccion
textual de los nifios de segundo grado, pero, al
analizarla respecto del programa al que respon-
de, no serian vdlidas las criticas al respecto.
Oportunamente se hicieron las objeciones al pro-
grama en referencia.

En tercer grado el espacio destinado para el
desarrollo de la lectura, la escritura, la expresion
oral y la escucha es bastante equilibrado; pese a
que la informacién suministrada al maestro en la
guia didéctica no puntualiza el como introducir
ciertos aspectos que se vienen manifestando
desde primer grado, p. e. la puntuacién.

Con los libros de cuarto grado sucede algo
similar a lo apuntado para tercero, se nota que
se cuid6 el equilibrio entre las cuatro dreas del
lenguaje; no obstante, debié haberse suministrado
mds informacién al educador, mediante la guia
did4ctica, pues el maestro no estaba preparado
para asumir procesos de ensefianza y aprendizaje
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centrados en la produccion textual, mdxime por
tradicion el paradigma predominante ha sido el
gramatical.

En quinto y sexto grados, se da mucho
espacio a la produccién textual y se incorporan
segmentos bastante largos de textos literarios,
con el fin de que el estudiante encuentre el
material de lectura dentro del libro de texto. Esta
estrategia si bien asegura el acceso a la literatura
minima que debe leer el escolar, resta espacio
para el desarrollo de secuencias de aprendizaje
que conduzcan hacia el logro de otros objetivos
propuestos. Se echa de menos material didactico
que contenga el compendio de lecturas requerido
y sea distribuido al menos en las escuelas publi-
cas, como parte de los recursos que ofrece el
Estado Costarricense a los nifios escolares.

Sin profundizar en los pormenores, el uso
de los libros de esta serie se vio afectado bésica-
mente por tres aspectos: la distribucién, el desco-
nocimiento del método comunicativo entre gran
parte de los educadores y el cambio de enfoque en
los programas oficiales a partir del afo 2001.

6.  Conclusiones parciales

La Serie de libros Hacia el Siglo XXI
desarrolla los contenidos del programa oficial
de 1995, por lo que no se considerd pertinente
centralizar la atencién en esos contenidos, que,
de mas esta acotar, fueron comentados en el
apartado anterior.

Sin embargo es necesario llamar la aten-
cién sobre algunos aspectos que no se trabajan
de manera sistemadtica ni en los libros ni en los
programas: vocabulario, puntuacion, ortografia,
por citar tres ejemplos.

En los programas de estudio se dice abierta-
mente que es necesario enriquecer el vocabulario
en pro de una adecuada expresién oral y escrita
de los educandos. El problema radica en que no
se dan las pautas para saber qué vocabulario enri-
quecer y cudles son los criterios de seleccion. Se
impone una microprogramacion cientificamente
sustentada. Si bien la adquisicién del vocabulario
general de una lengua es tarea de la educacion
preescolar y primaria, esta se asume a partir de

la definicién dictada por las politicas lingiiistico-
curriculares sobre qué vocabulario ensefiar; pero
a la fecha no hay politicas al respecto.

En los libros oficiales vigentes se trabaja
este componente de la lengua mediante la meto-
dologia de campos semdnticos, familias de pala-
bras, sindnimos y anténimos. Segtin la siguiente
secuencia:

Primer grado: el vocabulario de estudio estd
supeditado al método de lecto-escritura
seleccionado; por tanto se habla de voca-
bulario bésico y generador, para el recono-
cimiento de palabras y la descomposicion
en silabas.

Segundo grado: el aprendizaje de nuevo vocabu-
lario estd en funcién de la lecto-escritura
inicial.

Tercer grado: el vocabulario se expande mediante
actividades como familias de palabras y el
uso de sinénimos.

Cuarto grado: se introduce vocabulario corres-
pondiente a los campos semdnticos sismo-
logia, el volcédn y sus partes.

Quinto grado: se introduce vocabulario corres-
pondiente a los campos semdnticos medios
de comunicacion, partes del periddico y el
uso de palabras en paradigmas: parénimos,
homoénimos, homoégrafos, homdéfonos.

Sexto grado. se introduce vocabulario correspon-
diente a los campos semdnticos la compu-
tacion, partes de la biblioteca y el uso de
sinbnimos y antonimos.

Tal y como puede observarse no se dedica
espacio ni estrategias suficientes para el enrique-
cimiento del vocabulario, mas ain, no se sabe
por qué se selecciona un campo semantico y no
otro. Es urgente tomar decisiones basadas en
las investigaciones a partir de las competencias
Iéxicas de los nifios costarricenses y disefar poli-
ticas lingiifsticas pertinentes sustentadas en tales
investigaciones.

La puntuacién por su parte ha estado a
la deriva, no hay ninguna referencia explicita
en los documentos analizados sobre cudl es el
planteamiento tedrico-metodoldgico para ensefiar
este aspecto de la expresion escrita en la escuela
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primaria. Pareciera que la preocupacién es sefa-
lar su omisién en los textos de los nifios, bajo
el supuesto de que estos tienen la obligacién de
saber cOmo puntuar un texto, pero el educador no
tiene la obligacién de ensefiarlo. Esto no quiere
decir que no aparezcan como contenidos los
signos de puntuacién en los programas oficiales,
pero se ofrecen antojadizamente, sin criterios de
planificacién de conformidad con los objetivos
de la produccion textual en los diferentes niveles
de la escuela. Casi podriamos asegurar que se
enseflan como reglas de uso, cuyo resultado estd
de conformidad con las metas propuestas.

Algo similar sucede con la ortografia, la
cual se ha ensefado tradicionalmente mediante
la seleccion de un grupo de reglas de uso. ;Cémo
se seleccionan esas reglas?, ;Serd que se heredan
de programa a programa, como sucede en los dos
ultimos del periodo analizado? La ensefianza de
la ortografia se constituye en ecos vacios, en cada
afo escolar se aprenden reglas y al llegar a sexto
grado, aquellos que tienen buena memoria, hasta
podrian recitarlas, pero, quizd, seguirdn escri-
biendo sin ortografia. La mediacién pedagdgica
y la investigacién bdsica sobre el componente
ortogréfico de los nifios tienen mucha deuda al
respecto.

Deben fortalecerse los vasos comunican-
tes entre las instituciones responsables de las
politicas educativas, las entidades que elaboran
los curriculos y programas de estudio de la edu-
cacion primaria costarricense, en nuestro caso,
en lo que respecta a la ensefanza — aprendizaje
de la lengua espaiola, y las unidades académicas
de investigaciéon y de formacién de formadores
para que la investigacién bdsica sobre la com-
petencia comunicativa de los nifios escolares
costarricenses se constituya en insumos necesa-
rios tanto para las instituciones responsables de
la formacién de formadores como para aquellas
que les corresponde emitir politicas y directrices
educativas nacionales.

7. Recomendaciones finales

L. Ofrecer programas y guias didacticas con
un enfoque de ensefianza de la lengua

actualizado y en el que se sefialen con
detalle los procedimientos adecuados para
estructurar de una manera progresiva los
diferentes procesos y contenidos propios
de la disciplina.

2. Conceptualizar la ensefanza-aprendizaje
de la lengua espafiola en la escuela pri-
maria como un drea instrumental para la
adquisicién de conocimientos y la sociali-
zacion, de tal forma que atraviese todo el
curriculum escolar.

3. Sustentar la elaboraciéon de programas y
materiales diddcticas en las investigacio-
nes realizadas sobre el capital lingiiistico
de los escolares costarricenses y en las
nuevas tendencias en la educacién lingiifs-
tica y literaria de los escolares.
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