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Resumen

Este articulo discute acerca de las estrategias de mediacion que se han empleado para la didactica de la gramatica
tanto en el nivel de la educacién secundaria como en el de la superior. La Neurolingiiistica ha aprovechado el progreso
de los avances médicos en Neurologia para comprender mejor como funciona el cerebro humano en todos lo relativo
ala capacidad comunicativa de los hablantes, no solo en cuanto a sus capacidades de produccién y escucha, sino que
principalmente a sus capacidades de construccion e interpretaciéon de mensajes; ambito que se relaciona mas con la
l6gicay las partes del cerebro vinculadas con ella. De tal manera que al pretender mediar en el proceso de aprendizaje
de la gramatica, si se induce a los estudiantes a fragmentar en partes un texto o una oracion, se le esta solicitando que
emplee su hemisferio izquierdo, pero, cuando se le solicita que identifique los componentes sintacticos a través de
preguntas del tipo ;quién?, ;qué? y ;a quién? para los componentes de la oracion, se le induce a error, porque este tipo
de preguntas lleva implicito el concepto de animidad, que el cerebro derecho reconoce bien, de manera que no logra
dar respuestas no animadas a preguntas que demandan una respuesta animada. De ahi que haya una idea constante
por responder con sujetos animados y complementos indirectos animados, mientras que se tiende a considerar los
complementos directos como inanimados, lo que limita el analisis y la comprension de textos.

Palabras claves : Lingiiistica, didactica de la gramatica, enseflanza de la gramatica, Biolingiiistica, aprendizaje de
la gramatica, cerebro y gramatica.
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Abstract

This article discusses the mediation strategies that have been used for the teaching of grammar both at the secondary
and higher education levels. Neurolinguistics has taken advantage of the progress of medical advances in neurology to
better understand how the human brain works in everything related to the communicative capacity of speakers, not
only in terms of their production and listening capacities, but mainly their abilities. construction and interpretation
of messages; area that is more related to logic and the parts of the brain that are linked to it. In such a way that when
pretending to mediate in the learning process of grammar if students are induced to fragment a text or a sentence into
parts, they are being asked to use their left hemisphere, but when they are asked to identify the components syntactic
through questions of the type Who? What? and whom? for sentence components, you are misled because this type of
question implies the concept of animity, which the right brain recognizes well, so that it fails to give non-animated
answers to questions that demand an animated response. Hence, there is a constant idea to respond with animated
subjects and animated indirect objects, while there is a tendency to consider direct objects as inanimate, which limits
the analysis and understanding of texts.

Keywords: Linguistics, Grammar Didactics, Grammar Teaching, Biolinguistics, Grammar Learning, Brain and Grammar.

I. Introduccion

Esta propuesta discute acerca de las estrategias de
mediaciéon que se han empleado para la didactica
de la gramatica tanto en el nivel de la educacion
secundaria como en el de la superior. Se ha entendido
tradicionalmente la gramatica como una disciplina
en la que se resuelve la estructura a partir de
férmulas de ordenamiento y no como una disciplina
que requiere el pensamiento légico, que -si bien es
cierto- se pueden extraer de ella ciertas pautas de
ordenamiento, estas vienen de los hablantes y no se
les imponen a ellos.

La Neurolingtiistica ha aprovechado el progreso de
los avances médicos en neurologia para comprender
mejor como funciona el cerebro humano en todos
lo relativo a la capacidad comunicativa de los
hablantes no solo en cuanto a sus capacidades de
produccion y escucha, sino que principalmente a
sus capacidades de construccion e interpretacion de
mensajes; ambito que se relaciona mas con la légica
y las partes del cerebro que se vinculan con ella.

Asi se ha comprobado que las capacidades
matematicas se alojan en el mismo hemisferio
cerebral donde se encuentran las capacidades para
la gramatica y la interpretacion de mensajes. Se ha

podido establecer que el estilo de pensamiento
secuencial y temporal -propio del hemisferio
izquierdo- opera con la mecanica de la construcciéon
de un proceso, va paso a paso, por lo cual requiere
que se produzca un estimulo secuenciado que facilita
el pensamiento analitico y establecer métodos
para razonar las secuencias de una forma légica y
no intuitiva; mientras que el hemisferio derecho
del cerebro trabaja mas sobre la capacidad de
razonamiento espacial, la visualizacién asi como
la creatividad, por sus funciones se dice que es mas
averbal, que prioriza la integracién y sintesis de la
informacién, mas que la descomposicion y el analisis
de datos.

De tal manera que, al pretender mediar en el proceso
de aprendizaje de la gramatica, si se induce a los
estudiantes a fragmentar en partes un texto o
una oracion, se le esta solicitando que emplee su
hemisferio izquierdo, pero, cuando se le solicita que
identifique los componentes sintacticos a través de
preguntas del tipo ;Quién? para identificar el sujeto,
(Qué? para identificar el complemento directo y ;A
quién? para identificar el complemento indirecto,
se le esta dando una instruccién que es recibida
en su hemisferio derecho, que, por lo demas, es
el prototipico para la escucha y actia de manera
intuitiva, no racional frente a ese analisis, porque,
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para plantear las preguntas intuitivamente, ya
supone una respuesta al sustituir el componente
que le servira de respuesta; de tal manera que,
si su intuicién fallg, el analisis sera incorrecto;
ademads, porque este tipo de preguntas llevan
implicito el concepto de animidad, que el cerebro
derecho reconoce bien, por lo que no logra dar
respuestas no animadas a preguntas que demandan
una repuesta animada. De ahi que haya una idea
constante por responder con sujetos animados y
complementos indirectos animados, mientras que se
tiende a considerar los complementos directos como
inanimados, lo que limita el analisis y la comprension
de textos.

II. Bases conceptuales desde la
Biolingiiistica

La propuesta que se presenta en estas lineas se
basa en la teorfa biolingiiistica de Noam Chomsky,
planteada ya hacia finales del siglo XX, y lo que
busca es explicar el funcionamiento del lenguaje
humano a nivel cerebral y postular la existencia
de una estructura mental innata que permite la
produccion y comprension de los enunciados propios
de cualquier lenguaje natural, por lo cual el ser
humano tiene la capacidad de adquirir y dominar
el lenguaje hablado con solo verse expuesto de
manera frecuente a él, lo que significa que tendra
un comportamiento lingiiistico natural (Berwick
y Chomsky, 2011; Berwick, Friederici, Chomsky y
Bolhuis, 2013; Chomsky, 1980, 1988a).

La Biolingiiistica busca una aproximacion
racionalista a la explicaciéon del proceso de
adquisiciéon conceptual y del funcionamiento
general de la actividad lingiiistica. Esta subdisciplina
lingiifstica parte de las propuestas de la gramatica
generativa que postulan la existencia de una
estructura conceptual congénita (Fodor, 1986;
Cosmides y Tooby, 2002; Pinker, 1995).

También de la gramatica generativa se toma el
concepto de universales lingiiisticos, idea que
sostiene que todas las lenguas naturalmente se

van a fundamentar en las mismas estrategias
comunicativas basicas para desarrollarse.
Ademas, por medio de los universales lingiiisticos
se comprueba que la aceptabilidad de una oracion
no es equivalente a su gramaticalidad, puesto que
la aceptabilidad de un enunciado se basa en que
pueda ser usado y comprendido dentro de una
comunidad lingiiistica y su gramaticalidad depende
de la adecuacién que presente con respecto a reglas
inconscientes que los hablantes emplean para
relacionar los sonidos con los significados (Chomsky,
1978).

Igualmente, resulta fundamental la distincidn entre
competencia lingiiistica y actuacion lingtistica. La
competencia es la capacidad natural que cualquier
hablante u oyente posee para establecer las
correspondencias entre significantes y significados
de acuerdo con reglas inconscientes y automaticas
que logra abstraer de la comunicacién activa en su
entorno (de aqui parten los tratados gramaticales),
de ahi que todo el conocimiento lingiiistico del sujeto
hablante es competencia.

Laactuacion o desempefio lingliistico se corresponde
con la interpretacién y comprension de enunciados
de acuerdo con la competencia, pero regulados por
principios extralinglisticos de orden personal, como
las restricciones de la memoria, la cultura, el género
e incluso las creencias (aqui se regula la expresion
del pensamiento).

La Biolingiiistica acufia la teoria de principios
y parametros para explicar la facultad del ser
humano para producir lenguaje en términos de
las ciencias fisicas aplicadas al conocimiento del
comportamiento cerebral. Lo que se persigue es
estudiar el cerebro, sus estados y funciones de
modo que se pueda conocer como funciona la mente
humana, entendida esta como un sistema que se aloja
en el cerebro.

Por principios se entienden las caracteristicas
sintacticas universales, innatas e idénticas para
todas las lenguas. Los parametros reflejan las formas
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limitadas en que las diferentes lenguas pueden
diferenciarse sintdcticamente entre si. La teoria
de principios y parametros sostiene que la facultad
del lenguaje esta instaurada en la mente que es un
espacio inmaterial relacionado con el cerebro.

La mente es una especie de érgano inmaterial, que
permite la comprensién y produccién mensajes
construidos por una secuencia de procesos
cerebrales, llamados en la neurolingiiistica sinapsis
(en esta teoria cémputos cerebrales) llevados a cabo
de forma totalmente automatica. La mente es la que
nos ofrece la capacidad de abstraccion.

Es asi como la mente nos ayuda en el proceso de
adquisicion del lenguaje, el cual se interpreta como
el proceso inicial de fijacién de pardmetros en
alguna de ciertas formas permisibles, de manera
que la colocacion de los parametros determina la
adquisicidn las lenguas que se practicaran en los
primeros afios de vida. El nifio que no ha aprendido
a hablar establece en sus primeras etapas los
pardmetros de la lengua o las lenguas con las que
va a empezar su interaccién comunicativa con los
otros seres humanos y logra mantener separados
los c6digos de comunicacién de una y otra lengua;
es decir, es capaz de distinguir los parametros y
principios de cada cddigo lingtiistico.

En la propuesta de la teoria de principios y
parametros se considera que las lenguas trascienden
el hecho de ser un conjunto de reglas que forman
construcciones gramaticales, sino que la idea
supera esa propuesta y se define la lengua como una
configuracién de parametros correspondientes a un
conjunto de principios, como una dindmica légica.

En términos generales la Biolingtliistica propone
que el cerebro funciona de manera similar a una
computadora; de hecho, la Biolingiiistica llama
proceso computacional al proceso de generar
pensamiento nuevo, porque se trata de un ejercicio
en el cual el hablante establece sinapsis que permiten
procesar la realidad circundante y, finalmente, ese
proceso terminara siendo verbalizado por los sujetos.

Para efectos de esta discusiéon se denominara a
llamar a los procesos computacionales con el nombre
de cerebrales, pues lo que interesa es que el cerebro
trabaja con sinapsis, que son las interconexiones
que se logran para desarrollar el pensamiento.
Los planteamientos de Chomsky suponen que el
Unico componente exclusivamente humano del
lenguaje es la capacidad sintactica, que seria la
capacidad mas profunda y compleja de relacion
lingiiistica, de momento que supera los niveles de
las unidades sonoras, la formacién de palabras y
porque la capacidad sintactica es generadora de
mundos conceptuales complejos. Es decir, la sintaxis
se relaciona en forma directa con la capacidad de
vincular elementos basicos con elementos mayores
para generar nuevos significados.

En términos generales, es lo que hoy la mayor parte
de los docentes intervenimos didacticamente como
morfologia y sintaxis, pero se deja de lado que no se
trata de un estudio de estructuras solamente o de
satisfaccién de componentes de la oracién o de la
palabra, sino que la morfosintaxis es la herramienta
para ingresar en mundos conceptuales que los
hablantes comunican constantemente, porque el
cerebro humano esta dispuesto de manera tal que
mediante la palabra se cree la imagen conceptual
(Chomsky, Place y Shoneberger, 2000).

El cerebro humano posee una zona especifica
dedicada al lenguaje, conocida como facultad del
lenguaje, y esta determinada genéticamente en la
especie humana, excepto para aquellas personas que
sufren alguna patologia que perjudica la facultad
del lenguaje (afasia, dislexia, autismo); de forma
que toda la especie humana puede disponer de la
gramatica universal, de ahi que se sigan ciertas rutas
neuronales que permiten ir creando paradigmas
con respecto al comportamiento de los elementos
del lenguaje y particularmente a las categorias
gramaticales comunes para todas las lenguas del
mundo.

El resultado de esas rutas neuronales facilita a
los estudiosos de la gramatica escribir tratados
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gramaticales (Gleason, 2010) que identificaran el
ejercicio regular de los hablantes de determinadas
lenguas, mas alla de dictar las leyes con las que los
sujetos humanos se comunican. Ya desde Saussure
(finales del siglo XIX y principios del XX) se habia
podido establecer la capacidad lingtiistica de los
humanos para lograr relaciones sintagmaticas y
paradigmaticas, lo cual requiere que los elementos
del lenguaje alcancen una asociacion en la memoria
del hablante, esto es lo que se conoce como
disponibilidad lingiiistica. Esa disponibilidad se
logra en los primeros afios de vida, pero se sigue
alimentando durante toda la existencia; de esta
manera ,todas las personas pasan por diferentes
momentos de adquisicién del lenguaje:

a) a) Periodo de balbuceo (etapa prelingiiistica
0 alos 9 meses) ensayo y discriminacion de
sonidos.

b) b) Periodo lingiiistico o adquisicién del
lenguaje, dividido en tres etapas:

i. Etapaholofrastica (9 a 18 meses) una palabra
con el valor de una oracién

ii. Etapa telegrafica (18 a 24 meses) dos
palabras o una frases con caracter oracional

iii. Etapa sintactica (24 meses en adelante)
capacidad para producir discursos.

Este proceso de adquisicion lingiiistica considera
conceptos fundamentales como: funciones mentales,
las habilidades psicolégicas, 1a zona del desarrollo
proximo y las herramientas del pensamiento y
mediacion (entre ellas la representacion visual),
las cuales tratan de describir y explicar como van
surgiendo las diferentes maneras en las personas
aprendemos comunicarnos (Eddy y Glass, 1981).

La comprensién y la verificacién de los mensajes
lingiiisticos requieren que el hablante genere una
imagen visual tanto de los objetos como de las
relaciones conceptuales. Se ha comprobado que
cuando una persona recibe mensajes que requieren
alta representacion conceptual, logra comprender
y procesar mejor esa informacién si de manera

auditiva se le proponen imagenes, mientras que
si esas imagenes son materiales, es decir visuales,
aumenta el tiempo y la dificultad para comprender el
mensaje y crear conceptos a partir de las imagenes.
Lo anterior se puede comprobar con la tendencia a
repetir en voz alta una texto que resulta dificil de
comprender con una primera lectura en voz baja.

De manera tal que cuando un docente le dice a
los estudiantes de gramatica que en espafiol las
estructuras oracionales tienden a satisfacer el
esquema

S-V-0

Les esta enviando informacién a una zona equivocada
del cerebro, porque esos datos no llegan al drea de
la facultad de lenguaje, sino a las zonas cerebrales
que se quedan en el plano estructural y dificilmente
llegan a las zonas profundas del cerebro donde se
desarrollan los procesos mentales complejos.

Yala informacién disponible para el siglo XXI sobre
como funciona el cerebro permite afirmar que el
procesamiento de la informacién siempre implica
la resolucion de problemas légicos, en donde se
relacionan la capacidad grafica o de representacion,
la capacidad de codificacién y la verbalizacién del
pensamiento.

2.1 Zonas cerebrales donde se alojan
las capacidades lingiiisticas

El aprendizaje lingiiistico es un proceso ldgico que se
realiza en el cerebro en las capas profundas, donde
tienen lugar las funciones ejecutivas relacionadas
con la abstraccidn, la resolucién de problemas y la
logica.
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Imagen 1.

Area Broca Fasciculo arqueado

Area Wernicke

Nota: Area de Broca y Wernike: diferencias y funciones, por
C. Pradas Gallardo, 2021, Psicologia-Online (https://www.
psicologia-online.com/area-de-broca-y-wernicke-diferencias-
y-funciones-4110.html) (acceso libre)

El reconocimiento de imagenes en cambio es una
funcion basica del cerebro vinculada con la memoria,
no con la mente -como la llama Chomsky-. Por lo
tanto, cuando se interviene pedagdgicamente en
gramatica con estrategias que llevan al estudiante
a buscar subyacentemente la estructuraS -V —
O se esta ante la presencia de una confrontacién
entre la légica y la estructura, lo que provoca que
el cerebro tarde mas en encontrar una ruta que le
ayude a resolver el conflicto.

Vera de la Puente (1993) considera que las
féormulas que usan las personas para alcanzar la
representacion de la informacidn en el plano de la
mente (estudiadas por Bruner y por Piaget) refuerzan
las idea de que los procesos imaginativos visuales
serelacionan en forma lineal con las capacidades de
resolucion de problemas, flexibilidad cognoscitiva
y creatividad, a través de del desencadenamiento
de multiples procesos sindpticos que colaboran
con la formulaciéon de imagenes conceptuales
en el hablante, las que finalmente lo llevan a la
comprension profunda de los mensajes que recibe
y que logra construir.

La observacion de los fen6menos de procesamiento
de datos en el cerebro humano, ya sea desde

laboratorios como lo han hecho los neurélogos,
con pruebas inducidas como lo han hecho los
lingliistas o con el registro de datos en el proceso
natural evolutivo de un ser humano como lo han
hecho los psicoélogos, lleva a comprender que las
areas del cerebro que intervienen en el proceso
de comprension del material lingiiistico varian,
dependiendo de la intencién del sujeto al abordar
el foco del problema. De modo tal que la actividad
de comprension de los silogismos activa las zonas
encargadas del pensamiento abstracto y de la
capacidad de proyeccion en el lenguaje, porque
se debe someter el mensaje a un proceso de carga
significante, es decir, convertirlo en un mensaje
posible y con significado; que satisfaga tanto la
estructura profunda como la superficial.

De manera que el docente de Castellano y Literatura
o de Espariol debe comprender que, mas alla de
ofrecer una estructura en donde A es igual que B
(oraciones copulativas) o donde siempre que un
verbo sea transitivo exige un complemento directo,
se debe tender a explicar con mayor claridad en qué
consiste la ecuatividad de las oraciones copulativas
0 en qué consiste que un verbo sea transitivo mas
alla de la estructura.

Asi se debe comprender que de igual manera que
no siempre los sujetos gramaticales estan explicitos
en la estructura superficial de una oracién (los
que desde la perspectiva académica se llaman
sujetos tacitos y sujetos desinenciales), para el
hablante los verbos también pueden presentar
complementos tacitos, de modo que aunque se tenga
un verbo sin complemento directo explicito en la
estructura superficial, no deja de ser transitivo en
la comprension del hablante porque reconoce la
existencia de ese complemento directo enlared de
significacion de ese mensaje, que finalmente es lo
que mas importa en el plano de la comunicacién y
lo que le ayuda a desarrollar mejores habilidades
para la comprension de lectura, la cual trasciende
la literaria para abarcar la capacidad de lectura de
todos los mensajes que circundan en el ambiente
(politicos, sociales, religiosos, publicitarios, etc.); asi,
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en la variante del espafol de Costa Rica, se considera
transitiva la oracion Ya le regalaron a Petra, porque
se sobreentiende que Petra se ha convertido en
madre, es decir que el “regalo” es un bebé.

La situacién anterior justifica por qué el razonamiento
probabilistico se comporta como una de las actividades
comunicativas, los hablantes son propensos a
adelantar el mensaje que estan recibiendo (Osherson et
al., 1998). Esto lo vemos reflejado, por ejemplo, cuando
se esta frente a un listado de elementos positivos que
se profieren sobre un objeto, el hablante anticipa
que de repente habra un elemento adversativo que
cambiara el tono de lo dicho (por ejemplo un docente
devuelve trabajos calificados y ptiblicamente expresa
que estuvieron muy bien, muy ordenados, entregados
a tiempo y con buena presentacion, seria de esperar
que los estudiantes estén anticipando un “pero”,
porque no es habitual recibir secuencias de halagos
en los espacios académicos).

Por otra parte, se ha encontrado que las actividades
de pensamiento deductivo implican la intervencion
de las areas visuales asociativas, que implica
la activacién cerebral vinculada mas con la
comprension semantica.

Las actividades cerebrales se agrupan en tres
modelos de procesamiento

a) Inducciéon (se utiliza para estimar
probabilidades, predecir, recordar y
categorizar).

b) Deduccién (se utiliza para realizar juicios,
establecer relaciones de comparacion,
resolver problemas légicos, negar, vincular,
asimilar, condicionar, contradecir).

c) Resolucion de problemas (se utiliza para la
interpretacion de estructuras profundas y
complejas del discurso, la ironia, lo chistes,
el sarcasmo, captacion consciente de
mensajes subliminales y para operaciones
matematicas)

De manera que, cuando se interviene con intenciones
didacticas la gramatica por medio de un modelo de
estructuras, se lleva al cerebro a trabajar con una
habilidad mental inferior, comparada con la habilidad
mental superior que significa la l6gica comunicativa,
lo que genera una especie de afasia, donde el mensaje
que se recibe no puede ser decodificado rapidamente
por el cerebro y le exige méas operaciones sinapticas
para alcanzar la abstraccion conceptual gramatical;
es decir, lejos de facilitar la ruta de comprension, lo
que se realiza es un proceso de complicacién de la
ruta de razonamiento.

Es necesario recordar que eso que los docentes
llamamos gramaticas, como la gramatica de la
Real Academia Espafiol (RAE) o cualquier otra, no
son mas que tratados gramaticales que recogen la
conducta lingtliistica de las personas; por lo tanto,
no interesa que el estudiante repita la estructura
recolectada en el tratado, lo que interesa es que
comprenda la abstracciéon comunicativa del hablante
al producir su mensaje.

Si se emplean estrategias estructurales de
transposicion didactica para el manejo de la
gramatica, estas son recibidas por una zona del
cerebro que no facilita la comprension real, porque
la gramatica no es estructura, es asociacion légica
funcional, de manera que se obliga al cerebro a
establecer una ruta de conocimiento conceptual
a través de la estructura, lo cual resulta dentro
del contexto atlico en una tendencia a repetir
la estructura y no a incorporar la habilidad de
comprension logica.

Los resultados de esta practica para efectos del
contexto aulico se reflejan en que los estudiantes se
refugian en la estructura porque es mas segura, en
castellano la satisfaccion del esquema S-V-0 es muy
recurrente y por ello habra una alta probabilidad de
que sus respuestas parezcan correctas, pero no lo
son en el fondo, porque no pasaron por el ejercicio
logico.
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Lo que se propone para subsanar esta disociacion
légica en la mediacién pedagégica es promover
en los estudiantes la idea de que la gramatica es
producida por los hablantes mismos, nadie aprende
la gramatica de un libro para hablar su lengua
materna, sino que todos los hablantes son capaces
de formalizarla y abstraerla en la convivencia dentro
de la comunidad lingiiistica, por lo tanto no existe
una gramatica correcta a la que todos los hablantes
de una lengua deban aspirar, sino que lo que existe
es una gramatica funcional que es colectiva en
la medida en que termina siendo practicada por
todos los hablantes y por ello se comprende, pero
no porque siga una estructura prefijada en un texto,
ni por una institucién o agrupacion de estudiosos.
Ademas, se requiere reconocer que las categorias de
la gramatica son parte fundamental de la capacidad
de habla en la medida en que son funcién y no
estructura.

I11. La formulacion del lenguaje y su
analisis en el aula

Se havenido afirmando que el lenguaje es un sistema
funcional en el que participan estructuras cerebrales
que facultan para actividades simples y otras mas
complejas, relacionadas con actividades corticales
y otras subcorticales. Por la neurologia conocemos
que el cerebro humano funciona en forma cruzada
y que es lateralizado; esto es, el hemisferio derecho
del cerebro tiende a controlar el lado izquierdo del
cuerpoy el hemisferio izquierdo del cerebro tiende a
controlar el lado derecho del cuerpo y que el lenguaje
también participa de esa lateralizacidon de ahi que
depende de una secuencia de variables tales como la
dominancia manual, la edad, el sexo y la escolaridad.
Las principales areas cerebrales relacionadas con el
lenguaje se encuentran en el hemisferio izquierdo
en la region perisilviana, vistas ya en laImagen 1y
que estas son las areas de Broca, Wernicke, las que
a su vez se relacionan en forma estrecha con las
circunvoluciones supramarginal y angular, la insula
anterior, el polo y las circunvoluciones segunda y
tercera de ambos l6bulos temporales. Tal relacién
se establece mediante tractos, entre ellos el mas

importantes es el fasciculo arqueado que forma parte
de la via dorsal del lenguaje que estéa relacionada
con la expresion. Otros tractos son el uncinado,
fasciculo fronto-occipital y longitudinal inferior
que forman parte de la via ventral del lenguaje que
esta relacionada con la comprension. Cada una de
estas areas se convierte en un punto de convergencia
paraluego relacionarse con muchisimas mas zonas
o regiones del cerebro, con lo cual se logra formar
una extensa red neuronal absolutamente activa y
productora de sinapsis continuamente.

El funcionamiento de esta red implica un
procesamiento en paralelo y otro en serie; de ahi que
para la formulacion de un texto comunicativo (una
oracion puede ser) se debe tener una idea del mensaje
que se va a transmitir y a quién se le va a dirigir, por
lo tanto la primera tarea que realiza es recurrir a
su propio mundo cerebral de significado, es decir
recurre a su sistema semdantico. Posteriormente, ya
con las sinapsis en progreso en el area de Wernicke
entra en su mundo de disponibilidad 1éxica para
escoger las palabras que representan los conceptos
traidos del plano del significado en el momento
anterior (procesamiento léxico). Mientras tanto,
en el rea de Broca realizara la seleccion del vocablo
exacto parareferirse al verbo, ordenara las palabras
de manera funcional para que su mensaje tenga la
menor probabilidad de distorsién al ser emitido
y para regular la capacidad de prediccién de su
oyente y luego elegira los nexos (procesamiento
gramatical). Hasta este punto el mensaje ya estd listo
en la mente del hablante; ahora, en la circunvolucién
supramarginal, se procede a seleccionar los fonemas
que componen cada una de las palabras de la oracién.
Acto seguido, esta informacion viaja mediante la
red neuronal y se convierte en informacién motora,
la cual es enviada hacia el area de Broca donde se
seleccionan los planes motores necesarios para
producir cada uno de los sonidos que componen
las palabras de la oracion.

Cada uno de estos planes contiene informacion
sobre los musculos que van a participar, cuales se
van a contraer, por cuanto tiempo y qué musculos
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se van a relajar, cuanto aire se va a dejar escapar
desde los pulmones, cuanto se va a retener, por
donde va a salir. Acto seguido, esta informacion es
enviada al area motora primaria donde baja hacia el
cerebelo para integrarse al proceso de la actividad
motora, hasta que, finalmente, la informacién llega
a los musculos de los 6rganos propios del aparato
fonador, donde nuevamente tendran lugar varias
actividades determinadas cerebralmente para
lograr producir un enunciado verbal que resulte
gramatical, aceptable y contextualizado para los
hablantes que participan en la comunicacion. A
modo de sintesis, para la produccion de una oracion
es indispensable: el sistema semdntico, el lenguaje
y el habla, entendida esta en sus dos dimensiones,
laindividual en primera instancia y luego la social,
porque el hablante tiene la consciencia de que
su enunciado tiene valor en la medida en que es
comprendido por el colectivo.

Comprender este proceso es prioritario para los
docentes de lengua, porque deben tener presente que
los hablantes procesan la informacién que reciben
siempre con un claro sesgo hacia el significado, es
decir, lo primero que atienden es el significado y
no la forma, por lo tanto primero verifican el valor
semantico de las raices 1éxicas y luego la funcién y
el significado de las marcas morfoldgicas y entre
ellas se establecera una jerarquia de importancia
significativa, de manera que algunas marcas
resultaran mas importantes que otras y se podra
perder inclusive el uso normativo gramatical
de algunas de ellas porque no alteraran el valor
comunicativo que el hablante ya logré, todo este
proceso le representa un costo minimo al hablante,
infimo, sino es que nulo.

Cuando los hablantes se encuentran ante foras
opacas del lenguaje o estructuras profundas ante
las cuales su capacidad de asignacidn de significado
resulta limitada, pero reconocen que se trata
de informacién relevante porque su capacidad
predictiva no solventa el vacio, entonces ese proceso
descrito en el parrafo anterior, donde el costo de
procesamiento casi que es inexistente, pasa a ser un

costo consciente, un proceso de reflexion y busqueda
de significados que recurre a la disponibilidad léxica
del hablante, a su memoriay ala capacidad sinaptica,
con el consecuente riesgo de que el hablante no
cuente con las herramientas minimas y no pueda
alcanzar con éxito el proceso de comunicaciéon de
manera exitosa.

Como el lenguaje es un ejercicio funcional en el que
participan estructuras corticales y subcorticales,
la lateralizacion del lenguaje se encuentra en
dependencia directa con elementos como la
dominancia manual, la edad, el sexo y la escolaridad.
Con esto Ultimo queda claro que los factores sociales
influyen también en la forma en que se moldea el
cerebro y por la tanto en la manera en que se va
procesando el lenguaje a lo largo de la vida. Las
principales zonas cerebrales relacionadas con el
lenguaje se encuentran en el hemisferio izquierdo,
lo cual no descarta que en otras partes del cerebro,
igualmente, se localicen zonas que contribuyen con
el desarrollo y procesamiento lingiiistico para el
ser humano, por lo que cada una de las zonas del
cerebro vinculadas con el desarrollo lingiiistico
debe ser entendida como un punto de convergencia
donde concurren otras muchas regiones del cerebro,
esto mediante las sinapsis, de ahi que aunque
el ser humano reciba informacién dispersa y no
enfocada en la forma en que su cerebro procesa la
informacién. De igual forma, tendra la posibilidad
de comprender los mensajes, claro con un mayor
costo de procesamiento y por lo tanto en estado de
alerta y no de manera natural.

Se ha comprobado que cuando una persona recibe
mensajes que requieren alta representaciéon
conceptual, logra comprender y procesar mejor
esa informacién cuando de manera auditiva se le
proponen imagenes, mientras que cuando esas
imagenes son materiales, es decir visuales, aumenta
el tiempo y la dificultad para comprender el mensaje
y crear conceptos a partir de las imagenes (Vera de
la Puente, 1993).
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Esto lo podemos comprobar con la tendencia a
repetir en voz alta un texto que nos resulta de
dificil comprensién, porque el cerebro se apoya a
si mismo en la produccién de estimulos necesarios
para comprender la realidad circundante y
particularmente el lenguaje, de manera que
cuando un educador esta mediando en el proceso
de comprensioén gramatical es importante que
valore donde se va a procesar esa informacion para
que la presente con los recursos que le resulten
mas directos al cerebro y asi evitar el exceso
de procesamiento de la informacién y, ademas,
tender a que la construcciéon de conocimiento
resulte mdas natural y menos consciente, porque
a mayor consciencia mayor gasto de energia y
mas posibilidades de malas interpretaciones y de
olvidar el proceso cerebral realizado. Por lo tanto,
el conocimiento no se fija n se convierte en asunto
de dominio para el estudiante.

En el proceso de mediacién didactica para
la gramatica intervienen tanto operaciones
superficiales como operaciones profundas y
complejas del cerebro; por ejemplo la memoria,
que es un proceso superficial de poca demanda
sindptica para los sujetos, contribuye con la
recordacidn de clasificaciones y nomenclaturas;
pero, para comprender el valor de las construcciones
sintacticas de los hablantes, se requieren los
procesos de deduccidn e induccion, que son tareas
de alta demanda sinaptica y que se realizan en zonas
profundas del cerebro, mas no por eso requieren
largos recorridos de los impulsos cerebrales
entre neurona y neurona. Si la informacion que se
recibe se presenta acorde con las estrategias de
funcionamiento, el ser humano es capaz de recurrir
a los principios y parametros que ha desarrollado
durante su desarrollo lingiiistico y construir
con relativa simplicidad imagenes conceptuales
verdaderamente complejas, esto siempre que la
informacion no resulte contradictoria, pero no es
el caso de la situacién de clase en la enseflanza de
la gramatica.

IV. Un caso para ilustrar

Témese por ejemplo el caso de la ensefianza del
verbo solamente para ejemplificar. Ante todo es
necesario reconocer que el hablante comiin no posee
plena conciencia de las categorias gramaticales; es
decir, cuando una persona comun esta hablando
o escribiendo no tiene plena conciencia de la
categoria gramatical que esta empleando (ya sea,
sustantivo, adjetivo, adverbio, verbo, interjeccion,
preposicién, pronombre, articulo o conjuncién), sino
que su interés se centra en el valor semdntico y la
funcion pragmatica que cada elemento cumple en
su contexto, porque este es el elemento que le ayuda
a cargar de sentido y significado el mensaje, de ahi
viene el fondo del mensaje.

En cuanto al verbo, como categoria gramatical, los
tratados gramaticales descriptivos y prescriptivos
sefialan que es una categoria gramatical central
en la construccion de la oracién en espanol, indica
accion, proceso o estado y posee seis accidentes
gramaticales: tiempo, modo, aspecto, nimero,
persona y voz. Sin embargo, esos accidentes son
manejados en forma inconsciente por el hablante,
pues es poco factible que un hablante vaya
construyendo su mensaje con una estricta atencion
ala combinacién correspondiente segtin las normas
gramaticales tradicionales, sino que se realiza
un uso del lenguaje que corresponde mas con la
intencién comunicativa (pragmatica y funcional),
la cual, ademas, estd permeada por el estilo del
hablante y las capacidades interpretativas de este.

De tal manera que es posible afirmar que el uso
del lenguaje no es gramatical, sino funcional y son
la Pragmatica y la Gramatica funcional las que
estudian esos usos en la construccién del mensaje.

Ahora bien, la discusion pertinente aqui nos obliga
a comprender cuales son los elementos verbales
que se emplean a la hora de poner en escena el
lenguaje. Desde la perspectiva de la Gramatica
funcional el hablante atiende solamente a tres de los
accidentes gramaticales propios del verbo: el tiempo,
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el modo y el aspecto; es decir, esas son las tres
accidentes morfolégicos a los que mayor atencion
le presta un hablante promedio. Sin embargo, estas
categorias se corresponden mas con las propuestas
de la Biolingiiistica que con las de la gramatica
tradicional, donde la categoria de tiempo distingue
solamente dos tiempos, lo que es pasado y lo que no
es pasado (que en términos tradicionales incluye
al presente y al futuro); la categoria de modo se
divide en realis e irrealis, donde lo realis da cuenta
de todo aquello que en efecto tiene o tuvo lugar en
larealidad y lo irrelis se corresponde con los deseos,
las esperanzas, las 6rdenes y los eventos que atin no
tienen lugar; es decir, lo que conoceriamos desde
la perspectiva de la gramatica tradicional como el
futuro. La categoria de aspecto distingue entre lo
perfectivo y lo imperfectivo, lo perfectivo se refiere
a los eventos verbales que estan marcados por su
principio o su final y lo imperfectivo se refiere a
los eventos verbales cuya realizacién no se puede
determinar con precision en la recta del tiempo
(Chomsky, 1988b.)

Pese a que las normas gramaticales tradicionales
y prescriptivas promulgadas en el proceso escolar
insistan en modelos superados y clasifiquen los
tiempos verbales de acuerdo con el antiguo griego
y el latin, como variedades lingiiisticas ancestrales
del castellano, lo cierto es que los hablantes no
especializados en el estudio del lenguaje realizan
un uso de los accidentes verbales que atiende mas
a la funcién lingiiistica de los elementos y no a la
correccion gramatical, porque la comunicacién
opera con la légica y no con la estructura; se trata
de una conexién entre diferentes puntos de la red
neuronal de los hablantes y no del reconocimiento
de un patroén estructural.

De tal manera que el uso de las formas verbales en
tiempo presente apela en el cerebro de los hablantes
a los hechos que le resultan reales, que en efecto
tienen lugar en la realidad y que son susceptibles
de comprobacion, mientras que el uso de las formas
que tradicionalmente se conocen como futuro se
relacionan con eventos improbables, mandatos,

deseos o sugerencias que eventualmente se podrian
corroborar en el tiempo, pero que no se asocian con
la realidad comprobable.

Con lo anterior en mente se puede comprender por
qué los docentes de secundaria cuando imparten las
lecciones del verbo en espafiol, optan por la soluciéon
mas cémoda, que es “obligar” al estudiante a que se
aprenda algo que insisten en llamar “el paradigma
verbal”, pero que a ciencia cierta los estudiantes
no relacionan con la teorfa del verbo, de ahi que se
escuchen frases como que el tiempo de un verbo
es pretérito pluscuamperfecto de indicativo,
sin darse cuenta de que esa descripcion atiende
simultaneamente tiempo, el modo y el aspecto.

Al mismo tiempo que se subidentifican los elementos
que proporcionan la informacién gramatical se
obvia proporcionar informacion que el verbo provee,
pero que no se puede identificar en la estructura
morfolégica que lo compone, como lo es la frecuencia,
la duracién, la mayor o menor intencionalidad del
evento verbal, la direccién, un posible agente; es
decir, como llevar al estudiante a descubrir todas
esas relaciones dentro del verbo se compromete con
la posibilidad de apelar a las operaciones cerebrales
profundas, se prefiere permanecer en el plano de las
operaciones simples, con la consecuencia de que no
se ejecuta de manera efectiva ni la una ni la otra.

V. Conclusiones

En estas lineas se ha discutido acerca de la forma
en que se ha mediado tradicionalmente y se ha
pretendido ofrecer una posible interpretaciéon que
justifique por qué los aprendizajes en gramatica
para la mayor parte de los estudiantes en
secundaria no son duraderos y tienden a presentar
tanta inseguridad acerca de sus interpretaciones
lingiiisticas, aun cuando son hablantes activos
en la cotidianeidad; al punto de que muchos de
los estudiantes no lograr encontrarle un sentido
a las ensefianzas técnicas sobre la gramatica; no
comprenden para qué les puede servir en el mundo
real identificar sujetos, verbos y complementos, sin
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pasar por la consciencia de que constantemente
lo estan haciendo y con una buena tasa de éxito,
por lo que no es extrafio que existe la creencia de
que la gramatica y la instrucciéon gramatical son
aprendizajes innecesarios y perfectamente se
podrian eliminar del curriculum escolar, posicién
alimentada en buena medida por la carencia de
contraargumentos esgrimidos por los docentes que
insisten en “ensefiar” por medio de la memoria y la
identificacion de patrones recurrentes.

Resulta indispensable que tanto estudiantes como
docentes sean conscientes de que los recursos
gramaticales se adquieren o se aprenden de forma
simultanea con los procesos comunicativos, porque
la comunicacion toda, la verbal y la no verbal, es un
proceso que el cerebro humano desarrolla como
parte de la naturaleza misma de ser persona.

Ordinariamente los docentes que recurren al
concepto de gramatica relacionado con tratados
gramaticales disponen de mucho del tiempo de sus
lecciones en presentaciones de reglas y paradigmas
y en la practica formal de unas y otros, esto con
las consabidas excepciones, por lo que estas
metodologias terminan siendo estériles para el
aprendizaje real del analisis gramatical, porque se
desdefialo concerniente al contenido y la verdadera
comunicacién con la idea de que existen otros
espacios como la familia, los recursos tecnologicos o
las redes sociales para adquirir estos conocimientos,
con lo cual se olvida de que son la razén de ser de
la interaccion humana, por lo que urge ir girando la
gramatica hacia un enfoque en donde predomine lo
comunicativo donde solo eventualmente se recurra
alaregla dogmatica para explicar el fenémeno que
se analiza, dado que no son reglas naturales y el
cerebro humano las memoriza, pero no las aprende.
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